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ةِ العربي
َ
غ
ُّ
ي الل

ن 
ِّ
حَد

َ
ةِ عتر الانغماسِ مع مُت

َ
غ
ُّ
ةِ الل عْلِيمِيَّ

َ
وْءِ على ت

َّ
 البحثِ مِنْ خلالِ تسليطِ الض

ُ
هَرُ أهمية

ْ
ظ
َ
صحََ، وكيف  ت

ُ
ةِ الف

 
َّ
ي اكتسابِ اللغةِ العربيةِ للن

تِهِ ف  قليدِ والمُحَاكاة، ومدى فاعليَّ
َّ
ها. ولعلَّ ما  يَتِمُّ اكتسابُ اللغةِ العربيةِ مِن خلالِ الت اطقير  بغتر

 محمد بن زايد  
ُ
ا"؛ حيث أطلقت جامعة  ذا بنيةٍ معرفيةٍ مؤسسية "تجريبيًّ

َ
 يكون

ْ
ّ أن ي

إليه أيُّ برنامجٍ لغويّ معرف  يصبو 

بها ال
َّ
 مِنْ طلَّ

ً
ها، يخدمُ فئة اطقير  بغتر

َّ
ا يهدفُ إلى اكتسابِ اللغةِ العربيةِ للن مُ  للعلومِ الإنسانية برنامجًا تعليميًّ

ِّ
د
َ
ق
ُ
، وت وليير 

َّ
د

 ق
ُ
ز غة، وهنا تتر

ُّ
ي تتوافقُ مَعَ نظرياتِ اكتسابِ الل

ة التر علِيمِيَّ
َّ
اتيجيات والأساليب الت  من الإستر

ً
 مجموعة

ُ
 التعليمية

ُ
  البيئة

ُ
يمة

به ها،  بغتر اطقير  
َّ
الن مِنَ  العربيةِ  غةِ 

ُّ
الل مُو 

ِّ
عَل
َ
مُت فيها  يتعايشُ  تعليميةٍ  بيئةٍ  تهيئةِ  ي 

هْم  المحاولةِ ف 
َ
م والف

ُّ
عَل
َّ
الت تحقيقِ  دفِ 
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المستخلص

This  study  aimed  to  examine  the  process  of  Arabic  language  acquisition  through  immersion
among  native  Arabic  speakers. It  explored  how  Arabic  is  learned  through  imitation  and
emulation  and  assessed  the  effectiveness  and  efficiency  of  this  method  for  non-native  speakers.
In  our  Linguistics  program, we  are  committed  to  establishing  a  cognitive  and  institutional
foundation  grounded  in  experimentation. To  this  end,  Mohamed  Bin  Zayed  University  for
Humanities  has  launched  an  educational  initiative  designed  to  facilitate  Arabic  language
acquisition  for  speakers  of  other  languages. This  program  serves  international  students  and
offers  a  set  of  pedagogical  strategies  and  methods  aligned  with  contemporary  theories  of
language acquisition. By providing an  immersive  learning  environment,  the  program  enables
non-native  learners  to  grasp  the fundamental  principles  of  the  Arabic  language. We  aimed  to
establish  an  optimal  epistemological  framework  for  acquiring  Classical  Arabic—one  that
integrates  experimental  and  innovative educational  approaches. This  approach  moved  beyond
traditional  learning  methods  that  focus primarily  on  teaching  rules,  concepts,  and  literary
texts,  and  instead  aligns  with  modern  educational  perspectives  on  language  acquisition.
These  are  the  central  objectives  of  our  research. Furthermore, the  impact  of  this  Linguistic
program was evaluated through an analysis of pre- and post-test results in the four core language 
skills  of  participating  learners. The  findings  reveal  both  linguistic  and  cultural  gains  achieved
through  the  “Language  Partner” program, underscoring  the  need  to  update  current  educational
methods and structures.
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جعُ سؤالَ البدايةِ : هل نحن أمامَ طموحٍ يهدفُ إلى تأسيسِ البيئةِ   لمبادئِ اللغةِ العربية وأساسياتها؛ ولذلك فنحن هنا نستر

ها ؟ تنطلقُ مِن أنساق ب صحَ واكتسابها للناطقير  بغتر
ُ
غةِ العربيةِ الف

ُّ
مِ الل

ُّ
ي مجالِ تعل

ة ف  موذجيةِ العَرَبِيَّ
َّ
رامج  المعرفيةِ الن

ي بتدريسِ القواعِدِ، والمفاهيم،  تعليميَّ 
وتيت  م الرُّ

ُّ
ي مراحل التعل

 ف 
ً
راسة ؛ فنتجاوز بها مساقاتٍ عديدة

ِّ
ة تستحقُّ التجربة والد

عليميةِ المعاصرة. هذه هي أهدافُ العم
َّ
 بناءَ اللغةِ العربيةِ يقومُ على المجتمعاتِ الت

َّ
 حينها أن

َ
رِك

ْ
د
ُ
صوص الأدبية؛ لِن

ُّ
لِ  والن

غوية، مِن خلالِ تحليلِ    الذي نقومُ 
ُّ
ةِ الل

َ
ي إثراءِ الحَصِيل

غوية ف 
ُّ
امج الل ي معرفةِ أثرِ مثل هذه التر

به، وتكمن الأهداف كذلك ف 

اللغويّ   المحصول  تأثرِ  إلى  النتائج  تحليلِ  لنتوصلَ من خلالِ  التجربةِ وبعدها؛  قبل  لبة 
َّ
للط الأربعة  ة  الأساسيَّ المهاراتِ 

 
َّ للشر   ّ ي

قاف 
َّ
الث ي سبيلِ تحديثِ  والمنتوج 

ة ف  المُلِحَّ الحَاجَاتِ  ي 
ِّ تر
َ
يُل بناءٍ  ة إلى  العَلاقاتِ الإنسانيَّ وِيّ، والانطلاق من 

َ
غ
ُّ
الل يك 

ة.  عليميَّ
َّ
صَامِيم والهياكل الت

َّ
 الت

المفتاحية    : الكلمات 
َّ
للن  

ُ
ة العَرَبِيَّ  

ُ
ة
َ
غ
ُّ
الل غويّ، 

ُّ
الل يك 

َّ الشر ويّ، 
َ
غ
ُّ
الل غِمَاسُ 

ْ
الان ةِ، 

َ
غ
ُّ
الل تِسَابُ 

ْ
اِك  ، ّ ي

بِيقر
ْ
ط
َّ
الت اللغةِ  مُ 

ْ
اطِقير  عِل

ها، جامعة محمد بن زايد، دراسة تقييمية.   بغتر

 
ٌ
مَـــــــــــــة

ِّ
ــــــــــد

َ
 مُـــق

ثِ :  -]أ[
ر
 البَح

ُ
وع

ُ
ض  مَور

ة حولَ   امَّ
َ
ارِئِ بنظريةٍ ع

َ
 إلى تزويدِ الق

ُ
سْعََ هذه الدراسة

َ
مِ اللغةِ وطرائق اكتسابها من خلالِ تناولِ قضيةٍ مهمة، وهي رصد  ت

ُّ
مفهومِ تعل

ي 
 
ُ إلى التطبيقاتِ العمليةِ المطروحة ف شتر

ُ
ها، كما ت اطقير  بغتر

َّ
صحَ للن

ُ
م اللغةِ العربية الف

ُّ
ي تعل

 
ة ف بِيَّ

ُ
ات
ات الترَّ . الآليَّ ّ ي

 
 هذا الحقل المعرف

اللغةِ    تعليمَ 
ُ
 محمد بن زايد للعلومِ الإنسانيةِ؛ إذ تتبت َّ الجامعة

ُ
مُهَا جامعة

ِّ
د
َ
ق
ُ
ةٍ  ت ا من  تجربةٍ واقعيةٍ حَيَّ

ً
اطقير   وانطلاق

َّ
العربيةِ للن

ال ثقافاتهم وأغراضهم  الروسية والإندونيسية بمختلف  الجنسيات  مِنَ  لها  سِبِير  
َ
ت
ْ
المُن وليير  

َّ
الد الطلبة  مِنَ  ها    بغتر

ُ
تخصصية، حيث

 إلى تقديمِ مجموعةٍ مِنَ  
ُ
نهم من اكتسابِ اللغةِ قبل البدءِ بالدراسة، وتسعَ الجامعة

ّ
مَك
ُ
امج  يخضعُ هؤلاءِ الطلبة لمرحلةٍ تمهيديةٍ ت التر

 َ ْ ةٍ لتعليمِ اللغةِ العربية عَتر ةٍ حَيَّ ، من خلال تجربةٍ متمتر  صحَي
ُ
ي اكتسابِ اللغةِ العربيةِ الف

سْهِمُ ف 
ُ
ي ت
 بيئةٍ عربيةٍ خالصة.   التر

ير  بدر  ه إلى المَعْنِيِّ احِ تصاميمَ لغويةٍ تتوجَّ ي اقتر
 يُسْهِمَ بدورٍ فاعِلٍ ف 

ْ
ا يُمْكِنُ أن نا موضوعًا تطبيقيًّ

ُ
  تتناولُ دراست

ً
اسةِ العربية بوصفها لغة

 البحثِ من خلالِ تسليطِ الضوءِ على تعليميةِ اللغةِ من
ُ
هَرُ أهمية

ْ
ظ
َ
 لغتر الناطقير  بها، كما ت

ً
 ثانية

ً
ي    أجنبية

ن 
ِّ
خلال الانغماس مع متحد

ي اكتسابِ اللغةِ العربيةِ 
اة، ومدى فاعليته ف 

َ
قليد والمُحَاك

َّ
صحَ، وكيف يتم اكتساب اللغة العربية من خلال الت

ُ
اطقير     اللغةِ العربية الف

َّ
للن

ها.   بغتر

 ّ ي  ذات طابعٍ تجريتر
ً
ة سِيَّ سَّ

َ
 مُؤ

ً
 معرفية

ً
 بنية

َ
لِك

َ
 يَمْت

ْ
ن
َ
ّ هي أ ي

ي يَسْعََ إليها أيُّ برنامجٍ لغويٍّ معرف 
 التر
َ
ايَة
َ
 الغ

َّ
 محمد  إن

ُ
 جامعة

ْ
ت
َ
ق
َ
ل
ْ
ط
َ
، وقد أ

ها،   اطقير  بغتر
َّ
ةِ للن ا يهدفُ إلى تعليمِ اللغةِ العربيَّ ة برنامجًا تعليميًّ   بن زايد للعلومِ الإنسانيَّ

ً
 فيه مجموعة

ُ
ة عليميَّ

َّ
 الت

ُ
رُ البِيئة

ِّ
وَف
ُ
حيث ت

ي  
 هذه المبادرة ف 

ُ
مُنُ أهمية

ْ
ك
َ
طبيقية. وت

َّ
غةِ الت

ُّ
ي تتماشر مع نظرياتِ اكتسابِ الل

دريسية التر
َّ
اتيجيات والأساليب الت تهيئةِ بيئةٍ  من الإستر

ةِ مِن غتر الناطقير  ب غةِ العربيَّ
ُّ
مو الل

ِّ
 فيها متعل

ُ
ة. تعليميةٍ يندمج ةِ العربيَّ

َ
غ
ُّ
حِيح لمبادئِ الل هْم الصَّ

َ
مِ العَمِيق والف

ُّ
عَل
َّ
 ها، بهدفِ تحقيقِ الت

ي مجالِ 
ة ف  ةٍ نموذجيةٍ عربيَّ موحٍ يهدفُ إلى تأسيسِ بيئةٍ معرفيَّ

ُ
لُ الجوهريّ : هل نحنُ بصددِ تحقيقِ ط

ُ
سَاؤ

َّ
 الت

ُ
ز ُ ْ ا يَتر

َ
ن
ُ
غةِ  وه

ُّ
مِ الل

ُّ
 تعل

ها ؟  اطقير  بغتر
َّ
صحَ واكتسابها للن

ُ
ة الف   العربيَّ

 تجاوز المناهج التقليديَّ 
ُ
جريب، بما يُتِيح

َّ
 والت

َ
ة متكاملة تستحقُّ البحث  تعليميَّ

َ
 إلى برامج

ُ
 تستند

َ
 المنشودة

َ
 هذه البيئة

َّ
  إن

ُ
ي تعتمد

ة التر

 بناءَ منظومة تعليم اللغةِ ا 
َّ
صِلَ إلى إدراكٍ أعمق لحقيقة أن

َ
  على تدريسِ القواعد والمفاهيم والنصوص الأدبية وحدها، لِن

ُ
ة يعتمد لعربيَّ

فسية والمعرفية المتعددة. 
َّ
 على المجتمعات التعليمية الحديثة، واستيعاب سياقاتها الاجتماعية والن

ي إثراءِ الحَصِيلةِ اللغويةِ، من خلالِ  ،  هذه هي أهدافُ العملِ الذي نقومُ به
امج اللغوية ف  ا إلى معرفةِ أثرِ مثل هذه التر

ً
والذي يسعَ جَاهد

تحليلِ المهاراتِ الأساسية الأربعة للطلبة قبل التجربة وبعدها؛ لنتوصلَ من خلالِ تحليلِ النتائج إلى مدى تأثتر المحصول اللغويّ  

 
ُّ
الل يك 

للشرَّ  ّ ي
قاف 
َّ
الث طور  والمنتوج 

َّ
الت سُبُلِ  تحديثِ  ي 

ف  ة  المُلِحَّ الحَاجات  ي 
ّ
يُلتر بناءٍ  إلى  الإنسانية  العلاقات  من  والانطلاق  غويّ، 

 ّ /العِلمي ّ عليمي
َّ
 . الت

 إلى مجم
ُ
ي نظرنا  يعود

 ذلك ف 
َّ
م اكتساب اللغة، ولعلَّ مَرَد

ُّ
ي مجال تعل

ا ف 
ً
ة أضحَ تزايد اهتمام الدارسير  ملحوظ ي الآونة الأختر

وعةٍ  وف 

ها   ي حاجات الإنسان الاقتصادية، والثقافية، والدينية وغتر
ّ
ي تلتر

من الأسباب، أهمها : كون  اللغة أداة مهمة من أدوات التواصل، التر

ةٍ من مخت من   يةٍ كبتر  إقبالَ أفواجٍ بشر
ُ
ج  ــــــــــلفِ الثقافاتِ إلى الدول العربية بشكــــلٍ عام،  ودول الخليــــــــــالأغراض الاجتماعية، كما نلاحظ

 
َّ
مو اللغةِ العربيةِ من الن

ّ
ا لأهدافٍ اقتصادية ودينية؛ لذا يحرص متعل

ً
ي الغــــالب تكون تحقـــــــيق

ها على إتقانها  بشكلٍ خاص، وف  اطقير  بغتر



ين سَمِتر    
ِّ
 رة نبيهة خالد حيد و حُسَام الد
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ي مجال اللغويات؛ لمعرفة كيفية اكتساب اللغة من خلال مجموعةٍ من الممارسات  
 
مها، وقد تبع ذلك تزايد الأبحاث والدراسات ف

ُّ
وتعل

اتيجيات   ها من الإستر عايش، والاستماع، والمحاكاة، وغتر
َّ
ي تعمل على تطوير القدرات المعرفية المرتبطة بها مثل : الانغماس، والت

التر

ي 
 
سهم ف

ُ
ي ت
 التر

ُّ
 غة.  اكتسابِ الل

ي يسمعها وفق مجموعةٍ من الآليَّ  
ةِ التر

َ
غ
ُّ
 تختصُّ بمعالجةِ الل

ً
ة
َ
 مَرِن

ً
 دماغية

ً
 بيئة

ُ
 يمتلك

َ
 الإنسان

َّ
ي  يُجْمِعُ العلماءُ على أن

ةِ التر بِيَّ
ُ
ات َ
َّ اتِ التر

ة للتواصل مع البيئة المحيطة ا  م اللغةِ  ينبعُ من حاجةٍ ماسَّ
ُّ
ي تعتتر بمثابة مدخل لغويّ  تعملُ على تطويرِ اللغةِ، ثم إنتاجها، فتعل

لتر

 
ُ
ي ت
رة التر

ّ
م من العوامل المؤث

ُّ
عَل
َّ
ي بيئات الت

 
ف أساليب التبسيط والتكيف لبناءِ المعجمِ اللغويّ، ويعتتر الانغماس اللغويّ ف

ّ
ي   يوظ

 
سْهِمُ ف

يَمُرُّ متعلمُ اللغةِ خلالها من مرحلةِ التعبتر البسيط  إلى  الو 
َ
ال، ف  على  بناءِ اللغةِ بشكلٍ فعَّ

َ
 يمتلك القدرة

ْ
ضوح، ثم الأكت  دقة، إلى أن

ال  مِ قواعد 
ُّ
تعل ي مراحلَ متقدمةٍ إلى 

 
، ليصلَ ف التعبتر ي 

 
اعةِ والإبداع ف التر طق لديه  إلى 

ُّ
الن نِ  الجُمَل، وينطلق من تحسُّ لغة،  صياغة 

 الاح
ُّ
 بعدها قادرًا على التعبتر عن حاجاتِهِ بلغةٍ مفهومةٍ واضحة، ويُعَد

َ
ي اللغة الأم والتعايش معهم  لِيُصبح

ن 
ِّ
تكاك والمحاكاة مع متحد

البلدان المتطورة، وقد أث ٍ من  ي كثتر
 
بعة ف

َّ
المت عليمية 

َّ
الت اتيجياتِ  اليومية مِنَ الإستر البيئة الاجتماعية من خلال الممارسات  ي 

 
بتت  ف

يَصِ   
ُ
اللغة، حيث م 

ُّ
ي تعل

 
صَة أهمية مهارة الاستماع ف بِــــــــــ "المرحلة  البحوث والدراسات المتخصِّ  الاستماع 

َ
الباحثير  مرحلة فُ بعضُ 

 َ
ي تكوّن ما يُسَمَّ بالترَّ

لُ الخطوات التر
ِّ
شك

ُ
ي الحقيقةِ ت

 
ها ف

َّ
ي فيها بالاستقبال، إلا أن

مَ يكتق 
ِّ
عَل
َ
 المُت

َّ
لبية"؛ لأن مِ اللغويّ الذي يزداد مع  السَّ

ُ
اك

ا قادرًا على  زيادة الاستماع، فيعمد المتعلمُ من خلاله إلى تخ 
ً
م اللغة فرد

ِّ
ي تجعل من مُتعل

زين قدرٍ كافٍ من المفردات، والصياغات التر

ي هـــــــذا المضـــمار؛ بهدف الكشـــف عن الآليـ
 
ٌ من الدراسات والأبحاث للخـوض ف ا إدراكه اللغويّ، وقد توجهت كثتر

ً
، موظف ـــات  التعبتر

تبة على هذا الإدراك وكيفية إتمامه.     المتر

 عملياتِ الت
َّ
ل، فإن  على معالجةٍ للأشياءِ المحسوسة من خلال الملاحظة والتأمُّ

ُ
ي اكتسابِهِ اللغة يعتمد

 
 الطفلَ ف

َّ
 أن

َ
وحِظ

ُ
ي  كما ل

فكتر التر

 
َّ
مُ اللغةِ العربيةِ من الن

ِّ
ي يَمُرُّ بها متعل

ا بمرحلةِ الاستماع التر ً  كثتر
ٌ
ي مرحلةِ اكتسابه للغة شبيهة

  يقومُ بها الطفلُ ف 
ُ
ها، فالتجربة اطقير  بغتر

در 
ُ
م وق

ّ
بَصُّ المتعل

َ
ي هي مرحلة مهمة من مراحل تعلم اللغة؛ لذلك يُعرف الإدراك اللغويّ بأنه ت ض لها الأجنتر

ي يتعرَّ
 التر
ُ
ته على  الفِعلية

ي  يقوم بعدها ب 
طوة الأولى التر

ُ
ي  الفهم واكتساب المفردات، ولا تعتتر هذه المرحلة سلبية، بل هي بمثابةِ الخ

الإنتاج مستخدمًا اللغة ف 

ث، والقِراءة، والكِتابة.  
ُّ
 التحد

ثِ :  -]ب[
ر
 البَح

ُ
ة ير مِّ

َ
ه
َ
 أ

لِ ثقافاتنا العربية إلى مجت
ْ
ق
َ
ي ن
ا ف  ها؛ لأنهم يلعبون دورًا مُهِمًّ اطقير  بغتر

َّ
ورية لاكتسابِ اللغةِ العربيةِ للن ة حاجة صر  مَّ

َ
  ث

َّ
معاتهم؛ لذا فإن

ي بيئةٍ عربيةٍ خالصةٍ 
ها ف   تعلمَ العربيةِ للناطقير  بغتر

َّ
 الدراسةِ تنبعُ من أهميةِ الموضوع الذي تتناوله؛ لأن

َ
،   أهمية

َ
أمرٌ يستحق الدراسة

ي اكتسابِ العربية، وما  
غوية ف 

ُّ
 محمد بن زايد إلى تخريــــج طلابٍ تتحقق لديهم الكِفاية الل

ُ
والوصف، والتحليل؛ لذلك سعت جامعة

 يستتبعه ذلك من العمل على نشر مبادئ التسامح والتعايش بير  الشعوب الإنسانية. 

صحَ، وكيف  
ُ
ي اللغة العربية الف

ن 
ِّ
 البحثِ من خلال تسليطِ الضوءِ على تعليميةِ اللغة من خلال الانغماس مع متحد

ُ
كما تظهرُ أهمية

 إلي
ُ
وق

ُ
ها، ولعل ما يَت ي اكتساب اللغة العربية للناطقير  بغتر

ه  يتم اكتساب اللغة العربية من خلال التقليد والمحاكاة، ومدى فاعليته ف 

ّ أيُّ بر  ي ي أن يكون ذا بنيةٍ معرفية مؤسسية "على نحوٍ تجريتر
 ". نامجٍ لغوي معرف 

ثِ :  -]ج[
ر
 البَح

ُ
اف

َ
د
ر
ه
َ
 أ

ي : 
 إلى تحقيقِ الآنر

ُ
 يهدفُ البحث

جربة.  -1
َّ
ي تجربة الانغماس وتقييم الت

وءِ على مظاهر الممارسة ف 
َّ
ويّ، وتسليط الض

َ
غ
ُّ
 الواقِعِ الل

ُ
 رَصْد

 وملابساتها المختلفــــة.   -2
َ
 اللغوية

َ
مُ لغتر الناطقير  بالعربية، يُرَاعِي البيئة

َّ
د
َ
ي يُق

ل نموذج لغويّ تطبيقر
ُّ
درة على تمث

ُ
 الق

3-   
َّ
ات البيداغوجيّة والأساليبِ الت مِ إطارٍ عام لتدريسِ اللغةِ العربية بآلية الانغماس، ووصف مجموعةٍ من الآليَّ عَْي إلى ترسُّ

دريسية  السَّ

 . ّ ي
غة التطبيقر

ُّ
م الل

ْ
ي تتوافقُ مع نظرياتِ اكتسابِ عِل

 التر

صحَ واكت -4
ُ
ــــــــة الف ّـَ مِ اللغةِ العربيـ ّـُ ي مَجَـــــــالِ تعلــ

ة ف  ــة العربـــيَّ ّـَ ة النموذجي ّـَ ها. تأسيس البــيئةِ المعرفيـ  سابها للناطقير  بغتر

صُ  -5
ُّ
ي بتدريسِ القواعد، والمفاهيم، والن

وتيت  م الرُّ
ُّ
ي مراحل التعل

 ف 
ً
ة حديثة تتجاوز مساقاتٍ عديدة ة تطبيقيَّ وص  إنشاء برامج تعليميَّ

 الأدبية، إلى مراعاة مختلف جوانب العملية التعليميّة، وما يكتنفها من ملابساتٍ ثقافية، واجتماعية، ونفسية. 

ثِ :  -]د[
ر
 البَح

ُ
ات الِير

َ
ك
ر
 إِش

اللغة   ي ضوءِ اكتسابِ خصائص 
اللغويةِ وتطبيقاتها ف  البيئةِ   عن مجموعةٍ من الأسئلةِ والفرضيات من خلال دراسةِ 

ُ
يُجِيبُ البحث



ويّ  الانغماسُ 
َ
غ
ُّ
وِيّ"   الل

َ
غ
ُّ
ِيك الل

َّ ي برنامج "الشر ِ
 
ةِ ف ِ العَرَبِيَّ

ْ
تر
َ
اطِقِير  بِغ

َّ
ة  للن سَانِيَّ

ْ
ومِ الِإن

ُ
عُل
ْ
د بن زايِد لِل ة بِجَامِعَةِ مُحَمَّ يِيمِيَّ

ْ
ق
َ
 ت
ٌ
  : دِرَاسَة
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ث، والقِراءة، وا 
ُّ
ة" لقياس مهارات التحد ايَة اللغويَّ

َ
 "اختبار الكِف

ُ
فَ البحث

َّ
يك اللغوي؛ لذلك وَظ

لكِتابة،  النظامية والانغماس مع الشرَّ

ي مجالِ تدريسِ اللغةِ العربيةِ ل
 
قيم، بأبعادها المعرفية والأدائية. وعتر سنوات عملنا ف

ف، والِإملاء، والتر ْ حْو، والصَّ
َّ
ها،  والن اطقير  بغتر

َّ
لن

  
ُ
تكمنُ مشكلة عليمية، حيث 

َّ
الت ات  المناهج والمحاصر  ِ فقط على 

كتر 
التر صحَ من خلالِ 

ُ
الف العربيةِ  اكتسابِ  ي 

 
 ف

ُ
الصعوبة  

ْ
ت

َ
لوحِظ

ها، مما دفع المسؤولير  عن   اطقير  بغتر
َّ
مِ اللغةِ العربيةِ للن

ّ
ي تعل

 
ُ من الأفراد من صعوبةٍ ف راسةِ فيما يعانيه الكثتر

ّ
م اللغةِ  الد

ُّ
برامج تعل

مِ اللغةِ العربيّةِ بطرق
ُّ
ي محاولاتِ تسهيلِ تعل

 
رْحِ مزيدٍ من الحُلول ف

َ
ي جامعةِ محمد بن زايد إلى ط

 
ها ف اطقير  بغتر

َّ
أكت  فعالية،    العربية للن

، من خلال إطلاق برن ّ كن الجامعَي
ي السَّ

 
اللغويّ الذي يعيشه هؤلاء الطلبة ف اللغويّ"،  بغية الاستفادة من الانغماس  يك 

امج "الشرَّ

ي الجامعة، ومدى تأثرهم بالبيئة المحيطة بهم. 
 
م اللغة العربية للطلبة الدوليير  الموجودين ف

ّ
ي تعل

 
 ودراسة الأثر الناتج ف

رَاسَةِ :   ▪
ِّ
 الد

ُ
ة
َ
ئِل سر

َ
 أ

ساؤلات منها :  
َّ
 مِنَ الت

َ
 العديد

ُ
 تطرحُ الدارسة

 ما المقصود بالانغماس اللغوي، وما أهدافه ؟ وما تحدياته وأبرز إشكالاته ؟  -1

والأصوات    -2 المعجم  ي 
 
ف ارُب 

َ
ق
َّ
الت ؟ وهل  لغوية  ثنائية  أم  لغوي  ازدواج  لُ علاقة 

ِّ
مَث
ُ
ت ولهجاتها  ة  مطيَّ

َّ
الن العربية  بير   العلاقة  هل 

ت إدراكه ؟   
ّ
ت
َ
 يُش

ْ
مِس أو أن

َ
غ
ْ
 يُعِير َ المُن

ْ
كيب يمكِنُ أن  والاشتقاق والتر

ي تحليل الأداءات وتحصيل الكفايات ؟   -3
 
 كيف يمكن الاستفادة من نظريات اكتساب اللغة الثانية ف

ي اكتساب  -4
 
اتبية الآلية ف ِـ "التر ها" ؟ مَــــــا المقصود بــــــ  اللغة العربية للناطقير  بغتر

ي بيئةٍ عربيةٍ خالصة ؟  -5
ها ف  اطقير  بغتر

َّ
مِ العربيةِ للن

ُّ
 هل يمكن تطبيق الانغماس اللغويّ لتعل

ي تعليمِ العربية لغتر أبنائها ممن لا ينطقون بها ؟  -6
ي مراعاتها ف 

ي ينبعَ 
ة التر فسيـــة المهمَّ

َّ
 مَــا الأســس الن

رَاسَةِ :  -]هـ[
ِّ
 الد

ُ
 منهج

غويّ ونظريات اكتساب اللغة الثاني
ُّ
عريف بالانغماس الل

َّ
ي الت

ّ نتلمّسُه ف  ي
 الوصق 

ُ
، فالمنهج ّ  التحليلىي

ّ
ي
ة، أما  تتبع الدراسة المنهج الوصق 

ي تقيس 
ي تحليل نتائج الاختبارات، وتفستر الاستبانات التر

، وف  ي
طبيقر

َّ
ي الإطار الت

ف أكت  ف 
َّ
يُوَظ

َ
يّ ف سِتر

ْ
ف
َّ
ّ الت أثر الانغماس    المنهج التحليلىي

غوي" على عينة الدراسة. 
ُّ
يك الل  اللغويّ وبرنامج "الشر

راسَةِ ومادتها :  -]و[
ِّ
 الد

ُ
ة
َ
ن يِّ
َ
 ع

ة الخاضعير  لتجربة الانغ  ة والإندونيسيَّ وسيَّ   الرُّ
ْ
ير
َ
ت نة من ستة طلاب دوليير  : من الجِنسيَّ

ة المكوَّ ت العينة القصديَّ َ تِتر
ْ
خ
ُ
ويّ،  ا

َ
غ
ُّ
ماس الل

ها".  يك اللغوي"/"تعزيز مهارات اللغة العربية للناطقير  بغتر  وتطبيق برنامج "الشر

راسَةِ :   -]ز[
ِّ
 الد

ُ
 أداة

ات المستهدفة   اتِج، وذلك بقياس المتغتر
َّ
الن مير  قبل وبعد التجربة، وقياس الأثر 

ِّ
المتعل ايات 

َ
 اختبارات قياس كِف

ُ
تستخدمُ الدراسة

غويّ"
ُّ
غويّ"، أو تجربة "الانغماس الل

ُّ
ِيك الل

َّ (، ثم تطبيق تدخل "الشر ّ بْلِىي
َ
ي المرحلة الأولى )الق

غوية( ف 
ُّ
ات الل

َّ
ادة من  ، والإف)مهارات الذ

صْمِيمُ  
َّ
الت ات نفسها )البَعْدِيّ(. حيث يهدفُ هذا  ي مرحلةٍ لاحقةٍ يتم قياس المتغتر

مَّ ف 
ُ
، ث كاء الاصطناعي

َّ
الذ إلى  استخدام تطبيقات 

النتائج   المجموعة ذاتها. ومقارنة  ي 
الأفراد ف  مباشر على  ل بشكلٍ 

ُّ
دخ

َّ
الت تأثتر  لمعرفة  جربة؛ 

َّ
الت ات قبل وبعد  التغتر وتحليلها  مقارنةِ 

ِيك
َّ ة "الشر ي تقييمِ فاعليَّ

ّ والبَعْدِيّ، مما يُسهم ف  بْلِىي
َ
ة فارق ذو دلالةٍ إحصائية بير  القِياسير  الق مَّ

َ
 " المستخدم. لتحديد ما إذا كان ث

راسَةِ :   -]ح[
ّ
 الد

ُ
ود
ُ
د
ُ
 ح

ة - رـ دود الزمانيـ
ُ
راشي الأول   :  الح

ّ
ي الفصل الد

 ف 
ُ
 لتصل إلى خمسة أشهر ونصف. 2024  - 2023تنطلقُ الدراسة

ّ
 ، وتمتد

ة :  - رـ ـــــ دود المكانيــ
ُ
ي بدولةِ الإماراتِ العربية المتحدة.  الح ي إمارةِ أبو ظتر

ي جامعة محمد بن زايد للعلوم الإنسانية، ف 
 ف 
ُ
جْرَى الدراسة

ُ
 ت

ـــة :   -
ر
دود البشَّي

ُ
يرْ      الح

َ
ت ي جامعة محمد بن زايد، يبــــلغ عددهم ستة طلاب : من الجِنسيَّ

 على عينةٍ من الطلبة الدوليير  ف 
ُ
اقتص البحث

 الروسية والإندونيسية. 

ة :   - دود الموضوعير
ُ
العربية    الح اللغة  م 

ُّ
ي تعل

الرئيسة ف  المهارات  أثرها على  اللغويّ، وتم تحديد  الانغماس  برامج   
ُ
الدراسة تناولت 

ث، والكِتابة، والقِراءة(. 
ُّ
ها )الاستماع، والتحد اطقير  بغتر

َّ
 للن



ين سَمِتر    
ِّ
 رة نبيهة خالد حيد و حُسَام الد
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   
ُّ
عَل
َّ
ة على الاستفادةِ من كيفياتِ استخدامِ تقنياتِ الت بِيقِيَّ

ْ
ط
َّ
ي مُمَارساته الت

 
وءِ ف

َّ
ا إلى تسليطِ الض

ً
 أيض

ُ
مِ الآلىي وتطبيقات  يَسْعََ البحث

ة   اتيَّ
َّ
غوية، وتطوير الاستقلالية الذ

ُّ
رات الل

ُ
د
ُ
ل، وزيادة الق

ُ
اع
َ
ف
َّ
اعمة لتحسير  الت

َّ
واصُل التكنولوجية الد

َّ
ة لهذه الفئةِ من الوفودِ الت مِيَّ

ُّ
عَل
َّ
الت

اطقة بالعربية.  
َّ
 الأجنبية غتر الن

   
ُّ
يك الل

ٍّ خاص لجامعة محمد بن زايد "الشرَّ  من خلالِ برنامجٍ علمي
َ
 تقيسُ الأثرَ الناتج

ً
ة  حَيَّ

ً
 تجربة

ُ
 الحالية

ُ
مُ الدراسة

ِّ
د
َ
ق
ُ
غويّ"/"تعزيز  ت

 . وليير 
ّ
 على مجموعةٍ من الطلبة الد

ُ
ه
ُ
ق بِّ
َ
ط
ُ
ها" الذي ت  مهارات اللغة العربية للناطقير  بغتر

   ،ة الدراسيّة
ّ
ا من جهة الموضوع، والماد

ًّ
 جد

ٌ
د
َّ
 مُحَد

َ
 البحث

َّ
ي بأن ِ

 يَشر
ُ
وحِي به هذه الدراسة

ُ
َّ الذي ت لِىي

وَّ
َ
 الأ
َ
 الانطباع

ّ
والمرحلة العُمْريّة،    إن

 هذا التحديد 
ّ
. وإن ّ ي

 
ي رأينا   –والموقع الجغراف

 
 واقعيّةٍ   –ف

َ
ي استخلاصِ نتائج

 
ا ف ً  من صعيدٍ يساعد كثتر

ا. على أكت 
ً
 يُبْت َ عليها لاحق

    على ّ  جامعةِ محمد بن زايد "تعزيز مهارات اللغة العربية  كما يحرص هذا النموذجُ العلمي
ُ
تقديمِ إسهامٍ جديدٍ؛ حيث يسعَ برنامج

اللغ ِيك 
َّ ها/الشر غـــــتوضيح كيفيَّ " إلى  ويّ ــــــــللناطقير  بغتر

ُّ
الل اكتساب  تنميةِ  ة، وتطوير  ـــــة  العربيَّ غوية الأربعة )الاستماع،  ة 

ُّ
الل المهارات 

دريس من جهةٍ وطر 
َّ
م، والتميتر  بير  أساليبِ الت

ُّ
عَل
َّ
مَّ ترميم ثغرات تجارب الت

َ
ث، القِراءة، والكِتابة( للأجانب؛ ومِنْ ث

ُّ
ائقه من جهةٍ  التحد

مَّ اختيار  
ُ
 بير  "الأسلوب"، و"الطريقة"/"الأداء"، و"الاتجاه"، ث

ٌ
رْق
َ
ي  أخرى؛ فهناك ف

 التر
َ

لى
ْ
 والمُث

َ
لى

ْ
ض
ُ
"المنهج" الملائِم والطريقة الف

ي أدوارًا ك 
ِّ
ؤد
ُ
غويّ ت

ُّ
/الل ّ ي

 
عايش، والانغماس الثقاف

َّ
، والت

ُ
ة؛ فالمُحاكاة مِ العربيَّ

ُّ
اتيجياتِ تعل ي إستر

 
ذ ف

َ
خ
َّ
ت
ُ
 ت
ْ
ي أن

ة  ينبعَ  غويَّ
ُّ
ة الل

َ
ك
َ
ي بناء المَل

 
 ف
ً
ة بتر

م العربية من غتر الناطقير  بها. ا 
ِّ
 نموذج جامعة محمد  لدى متعل

ُ
 أهمية

ُ
ز ق تتر

َ
انية؛ ومن هذا المنطل

َّ
مِ اللغةِ الث

ُّ
ي تعل

 
لأمر ذاته يُعِير ُ ف

ا،    واقعيًّ
ً
الً
َ
ة من غتر الناطقير  بها مِث مِي اللغةِ العربيَّ

ِّ
مُ لمتعل

ِّ
د
َ
غويّ(، هذا النموذج الذي يُق

ُّ
ِيك الل

َّ ، يَعَِي من  بن زايد )الشر
ً
ة  حَيَّ

ً
وتجربة

ي أولِ الطريقِ بالحديثِ عن القواعدِ وال خلالها نظامَ 
 
، ولا نصدمه ف

ً
 باستعمالِ اللغةِ أولً

َّ
طِقِها، ولا يكون ذلك إلً

ْ
م مَن

ُّ
حْو   العربيةِ، وتعل

َّ
ن

، ولفت الانتبا  كتر 
مِ نفسها؛ وعلى ذلك وَجَبَ التر

ُّ
عَل
َّ
فِتر من فكرةِ الت

ْ
ن
َّ
ي به إلى البُعْد والت

ِّ
د
َ
ه إلى حُسْنِ اختيارِ  والاستثناءات، مما قد يُؤ

غوية نجد كذلك م
ُّ
ماذج الل

َّ
ي هذه الن

ر، وف 
َ
ك
َ
ة، والخيال المُبْت

َ
ق ِ
ْ سِمُ باللغةِ المُشر

ّ
م، بحيث يَت

َّ
د
َ
غويّ المُق

ُّ
مَط الل

َّ
بُ  الن

ِّ
هَذ ق الحِسّ، ويــُ

ِّ
ا يُرَق

َّ َ ابنُ خلدون   ي أذهانِهِم. فقد مَتر
 ف 
ُ
 اللغة

ُ
بُت

ْ
ث
َ
ت
َ
ي الفصل الساد  – العواطف؛ ف

(  ف 
ٌ
اعِية

َ
 صِن

ٌ
ة
َ
ك
َ
 مَل
َ
ة
َ
غ
ُّ
 الل

َّ
ي أن ِ

مَتِهِ )ف 
ِّ
د
َ
  – س والأربعير  من مُق

 ــــــــــابِ اللغــــــــبير  اكتس
ّ
 "ول :  ـــــــــمها حير  يقـــــــةِ وتعل

ُّ
 الل
ُ
ه
ُ
ت
َ
ك
َ
مُ من العرب حير  كانت مَل

ِّ
لِ  ـــــــغة العربية موجــــــــفالمتكل

ْ
ه
َ
ودة فيهم، يسمعُ كلامَ أ

 جِيلِهِ 
َّ
ق
َ
يُل
َ
ي معانيها، ف

ُّ استعمالَ المفرداتِ ف  ي ترِ
هِم عن مقاصدِهِم، كما يَسْمَعُ الصَّ ِ بَاتهم، وكيفية تعبتر

َ
ي مُخاط

مَّ  ، وأساليبهم ف 
ُ
، ث

ً
نها أولً

مٍ،  
ِّ
لِّ متكل

ُ
لِّ لحظةٍ ومِنْ ك

ُ
ي ك
د ف 

َّ
مَّ لا يزال سماعهم لذلك يتجد

ُ
نها كذلك. ث

َّ
ق
َ
يُل
َ
اكيبَ بعدها ف

َ  يسمعُ الترَّ  يَصِتر
ْ
ر إلى أن رَّ

َ
ك
َ
واستعماله يَت

غات مِنْ جِيلٍ إلى جِيل 
ُّ
ت الألسن والل َّ

صَتر
َ
، ويكون كأحدهم. هكذا ت

ً
ة
َ
 راسِخ

ً
ة
َ
 وصِف

ً
ة
َ
ك
َ
 (. 765  ، صـ1ج، 1981)ابن خلدون،  "ذلك مَل

، ولا يكون ال لقير 
َّ
 على عمليّةِ الت

ُ
د
ِّ
ة، ولوجدناه يُؤك

َ
 له عَاد

َ
سَان

ِّ
 الل

َّ
ابِق أدركنا أن صَّ ابن خلدون السَّ

َ
لنا ن بَاعِ  فلو تأمَّ

ِّ
 بات

َّ
تلقير ُ ناجعًا إلً

مِ وا 
ُّ
عل
َّ
 عن طريقِ الت

ُ
ة
َ
اشِئ

َّ
 يكتسبُها الن

ً
 راسخة

ً
ي تحقيقه؛ لذا تكون صفة

كرار ف 
ّ
اةِ والت

َ
كرار المُحَاك

ّ
 . (2024)البلوشية،  لت

لِسَا  ي 
ظِ تراكيبِهِ، وتطبيقها ف 

ْ
قِهِ؛ وذلك باستعمالِ كلامِهِ، وبِحِف

ْ
ط
ُ
ي ن
ّ وأداءَهُ ف  ي العَرنر  

َ
ُّ طريقة ي  الأجنتر

ُ
د
ِّ
ل
َ
لُ  وحير  يُق

َّ
نِه؛ فحينئذٍ سيتمث

 
ً
حَدِيث

َ
ا؛ ف

ً
طبيق

َ
ت
َ
هْمًا، ف

َ
، واستيعابًا وف

ً
، وكِتابة

ً
ا، وقراءة

ً
ظ
ْ
ا، وحِف

ً
ّ استماعًا، وتخزين ي  العرنر

َ
ة
َ
ك
َ
 ا. مَل

ة :   -]ط[
َ
ابِق  السر

ُ
رَاسَات

ِّ
 الد

فِ 
َ
مها مُسْت

ُّ
الثانية وتعل غةِ 

ُّ
الل غويّ" بوجهٍ عام، وأثره على فاعليةِ تعليمِ 

ُّ
الل ة مقالات وبحوث تناولت موضوع "الانغماس  مَّ

َ
 من  ث

ً
يدة

 مجموعة هذه الدراسات ما يلىي : 
ة بير 

َ َّ ّ المعاصر، ومِنَ العناوين المُمَتر ي
سَان 

ِّ
حليلِ الل

َّ
 مناهج الت

   ( ، ي تعليميَّ 2016مناع آمنة؛ ويحتر بن يحتر
اللغوي وأثره ف  اللغــــــــ(، الانغماس  ة، مجلة الواحات للبحوث  ــــــات : دراسة لسانيّ ـــــ ــــة 

 . 1065-1048  ـ صـ، ص1، عدد 9والدراسات، مجلد 

  ( ،ها، المجلة  2018شبيلات، كوثر جمال ها على الكفاءة اللغوية العربية للناطقير  بغتر (، واقع برامج الانغماس اللغويّ بالأردن وتأثتر

بوية المتخصصة، مجلد   . 64- 54   ـ صـ، ص6، عدد  7الدولية التر

  ( ،مجلة كليات  2021البدوي، خديجة أحمد ،)ي التجربة الليبية
ها )قراءة ف  ي تعليم اللغة العربية للناطقير  بغتر

غوي ف 
ُّ
(، الانغماس الل

بية بجامعة الزاوية، جامعة طرابلس   . 57- 30   ـ صـليبيا، ص – التر

  القادر( جلـــــــــ)محم )ـــــد( جيلالىي بوزينة؛ و )عبد   ، ي غ2021ول دواحر
ُّ
الل الانغماس  ي تعليـــــــ(، 

بلغاتٍ  ـــــــــويّ ف  اطقير  
َّ
ة للن العَرَبِيَّ ةِ 

َ
غ
ُّ
الل مِ 

 . 62- 37   ـ صـص،  1، عدد  5أخرى : الوسائل والتقنيات، مجلة مقامات، مجلد  

  ( ،ية، بختة، والعقيد آكلىي أولحاج
ي تعليم وتعل2021هواشر

م اللغة العربية : أية حلول للتكيف مع  ــــــ(، الانغماس اللغوي وفاعليته ف 

، الجزائر.  ي
ي بن مهيدي أم البوافر ي الثالث، جامعة العرنر

اض  ي الافتر
ي الوطت 

، أعمال الملتقر ات العالم الرقمي  متغتر

  ـــــــــمعاذ، مرتض  محم( العربيّ 2023ود،  مي 
ِّ
ي لمتعل

اض  اللغـــــــــوي الافتر الانغماس  أعمــــــــــــ(،  بها،  الناطقــــــــير   الدولىي ـــــــ ــــة غتر  المؤتمــــــر  ال 

، إسطنبول   15-14الرابع : تعليم اللغات الأجنبية والدراسات اللسانية، جامعــــــــة مرمرة    . 345- 326  ـ صـصتركيا،  – ديسمتر



ويّ  الانغماسُ 
َ
غ
ُّ
وِيّ"   الل

َ
غ
ُّ
ِيك الل

َّ ي برنامج "الشر ِ
 
ةِ ف ِ العَرَبِيَّ

ْ
تر
َ
اطِقِير  بِغ

َّ
ة  للن سَانِيَّ

ْ
ومِ الِإن

ُ
عُل
ْ
د بن زايِد لِل ة بِجَامِعَةِ مُحَمَّ يِيمِيَّ

ْ
ق
َ
 ت
ٌ
  : دِرَاسَة
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ة با  بيعيَّ
ّ
ي بيئتها الط

 
انية ف

َّ
مِ اللغةِ الث

ُّ
ي تبيانِ أثرِ تعل

 
 ف
ً
ها لم تكن نتائجها حاسمة

َّ
 على هذه الدراسات أن

ُ
ه
ُ
  والذي نلاحظ

َ
لخارج؛ حيث أثبت

ي ا 
 
مَ لغةٍ أجنبية ف

ُّ
 تعل

َّ
مِ اللغة، بينما أشارَ آخرون إلى أن

ُّ
 للدراسةِ بالخارج آثار حسنة على تعل

َّ
ا  البعضُ منها أن

ً
لخارج قد يُعرقِلُ أحيان

ة ا   استعمال العربية خلال فتر
ُ
ثبت

ُ
ارسير  إلى قرائنَ مهمة ت

َّ
لبة؛ فعلى سبيل المثال أشار بعضُ الد

َّ
واصليّة للط

َّ
درة الت

ُ
لدراسة  تطوّر الق

مِ اللغة  
ُّ
ةٍ من الطلاب الأمريكيير  الذين ذهبوا لتعل

َ
ن لوا من خلال دراستهم لعَيِّ  توصَّ

ُ
موا  بالخارج؛ حيث

َّ
هم تكل

ّ
ي البلاد العربية، أن

 
العربية ف

ي البل
 
ي يقضونها ف

ةِ التر
َّ
 أكت  من العربية. وقد ربطت بعضُ الدراسات استفادة الطلاب من دراستهم وعيشهم بالخارج بالمُد

َ
يّة د  الإنجلتر 

 الطالبُ من مثل هذه التجربة عليه  
َ
مّ للغة؛ فلكي يستفيد

ُ
  – على الأقلّ   –الأ

ً
 يدرسَ فصلَّ

ْ
  أن

ُ
ه
ُ
ت
َ
ق
َ
لَّ
َ
 ط
ُ
 منهم مَنْ تزيد

َّ
ا. وأن

ً
ا واحد  دراسيًّ

ي مهارة المحادثة. 
 
مًا ملموسًا ف

ُّ
ة، ويُحقق تقد فويَّ

َّ
 الش

رُ  وَّ
َ
ية عند بداية الفصل، قد ط

ّ
ن
َ
د
َ
مير  الذين كانت كفاءاتهم مُت

ِّ
 بعضَ المتعل

َّ
لَ أصحابُها إلى أن وا مهاراتهم  ومن بير  هذه البحوث مَنْ توصَّ

 بزملائهم الذين لم يدرسوا بالخارج. 
ً
 اللغويّة مقارنة

اللغويّ  ي برنامج "الانغماس 
 
مير  ف

ِّ
المتعل  بعضَ 

َّ
 إلى أن

َ
ه بَّ
َ
ن  أكت  داخل الفصول  وهناك صنفٌ من الدراسات 

َ
مون العربية

َّ
" كانوا يتعل

 للتواصل الاجتماعي مع 
ً
م وسيلة

ُ
هم يستعملونها مع أساتذتهم وزملائهم بصفةٍ يومية، بينما يستخدمون لغتهم الأ

َّ
مِ أن

ْ
راسية بِحُك

ّ
  الد

 استعمالهم للعربية يبقر 
َّ
ا مع أبناء البلد، وأن

ً
ية أيض ي المهمات اليومية البسيطة.  بعضهم البعض، وقد يستخدمون الإنجلتر 

 
ا ف

ً
 محدود

ئ خارج الصفوف. ومن نتائج تلك الأبحاث  
 
 والعربية بشكلٍ متكاف

َ
ة يَّ ثون الإنجلتر 

ّ
 كانوا يتحد

َ
 الطلبة

َّ
لت إلى أن  توصَّ

ٌ
وهناك دراسات

ة ... إلخ(   المهمة هو  وسيَّ ية، أو الفرنسية، أو الإسبانية، أو الإيطالية، أو الرُّ  استخدام اللغة الأجنبية الأولى لهم )الإنجلتر 
َّ
استنتاج أن

 ، اهلىي
مهم اللغة العربية )السَّ

ّ
ي تعل

 
ّ ف ي  (. 161 ـ، ص2019يُسهمُ بشكلٍ إيجانر

ابقة :   -]ي[ رَاسَات السر
ِّ
 ما يميْن الدراسة عن الد

   ،"ّغوي
ُّ
يك الل

غويّ/الشرَّ
ُّ
ا على برامج جامعة محمد بن زايد للعلوم الإنسانية "الانغماس الل

ً
ولى تطبيق

ُ
 هذه الدراسة هي الأ

ُّ
عَد
ُ
كما    ت

 ثانية حول تعلم الطلبة من غتر الناطقير  با 
ً
مها باعتبارها لغة

ّ
 إلى البحوث الميدانية حول اكتساب اللغة العربية وتعل

ً
 إضافة

ُّ
عَد
ُ
لعربية  ت

ليقةِ مثل  ة؛ فيتعلمها على السَّ ريَّ
ْ
ي محيطِ هذه البيئة الثقافية والاجتماعية والفِك

ي خالص، ودراستهم ف  ي مناخ عرنر
مْسِهِم ف 

َ
ما  خلال غ

م لغته الأم.  
ّ
 يتعل

  ي العام من خلال برنامج جامعة محمد بن زايد "ال
موّ المعرف 

ّ
 لتطور الن

َ
ة تقيسُ الأثرَ الناتج  تفاصيل تجربة حَيَّ

ُ
مُ الدراسة

ِّ
د
َ
ق
ُ
يك  ت

شرَّ

 .  على مجموعةٍ من الطلبة الدوليير 
ُ
ه
ُ
ق بِّ
َ
ط
ُ
وِيّ" الذي ت

َ
غ
ُّ
 الل

   َـــهَ يحرص هذا النموذجُ على توضيح كيفية تنمية اكتساب اللغة العربية، وتطوير الم 
ُّ
غوية الأربعة )الاستماع، التحدث، القراءة  ارات الل

ة.  والكتابة(؛ من خلال الانفتاح على الواقع اللغويّ  بليغيَّ
َّ
واصليّة الت

َّ
يَاقات الت عْمل واستثمار معطياته، ومطابقة السِّ

َ
 المُسْت

ــــث وإطاره العام :   -]ك[ ِـ
ر
 البَح

ُ
ة
ر
ط
ُ
 خ

مي ال
ِّ
ِ الكِفاية الأدائية لدى متعل

ي تحسير 
غويير  ف 

ُّ
عَايُشِ والانغماس الل

َّ
فِ عن أثرِ الت

ْ
ش
َ
 هذا البحثِ إلى الك

ُ
 موضوع

ُ
صِد

ْ
ة  يَق غةِ العربيَّ

ُّ
ل

 يَقِفَ على  
ْ
ا مِنْ شأنِهِ أن مِيًّ

ْ
مَ محتوًى عِل

ِّ
د
َ
 يُق

ْ
اطقير  بها؛ ولذا فقد حرص إطارُهُ العَام على أن

َّ
ح  من غتر الن

ِّ
تحقيقِ هذا الهدف، ويُوَض

الىي : 
َّ
ّ الت ا فرضياتٍ ذات صلةٍ من خلالِ البِناء الهيكلىي

ً
ف
ِّ
حدياتِ فيه، مُوَظ

َّ
 الت

َ
ه، ويُبَيرِّ  ملامح

َ
ت  أهميَّ

ي تمهيدٍ نظريّ ومبحثير  وخاتمة  -
 ف 
ُ
 . يقعُ البحث

اكتساب   اللغويّ،  مْر 
َ
اللغوي/الغ الانغماس   : مثل  من  البحث،  عنوان  ي 

ف  الواردة  ئيسة  الرَّ المفاهيم  لدرسِ   
َ
التمهيد صْنا  خصَّ

ة ومدى تأثتر 
، الإدراك، الازدواجية اللغويَّ فكتر

َّ
هْم، الت

َ
، الف ّ ي

طبيقر
َّ
م اللغة الت

ْ
عْلِيم، عِل

َّ
م/الت

ُّ
اعة، التعل

َ
ن تسابِ  ها وعلاقتها باكاللغة/الصِّ

يم  وكيف  اءَة"، 
َ
ف
َ
و"الك ايَة" 

َ
"الكِف  ْ مفهومي  

بير  فريق 
َّ
والت وتصنيفاتها،  بأنواعها  غوية 

ُّ
الل ايات 

َ
الكِف مَّ 

ُ
ث انية، 

َّ
الث غة 

ُّ
المنهاج  الل بناء  كن 

م وليس "الكفاءة"، و 
ّ
اللغوية" للمتعّل ا إلى تحقيق متطلبات "الكفاية 

ً
اللغوي" استناد ي برنامج "الانغماس 

ي  التعليمي ف 
تطبيقاتهما ف 

ال كـوين فـي دراسةِ 
َّ
الت اتيجيةِ  ي لغرضِ ضـبطِ إسـتر

 تأنر
ٌ
 تربوية

ٌ
ايَات هو عملية

َ
بالكِف التدريسَ   

َّ
؛ لأن ّ التعليمي بوي  ة لغتر  الحقل التر عربيَّ

قو 
َّ
الت وأساليب  والمحتويات،  م 

ُّ
عَل
َّ
الت عليمية، وأهداف 

َّ
الت والوسائل  دريس 

َّ
الت بها من حيث طرائق  ا من  الناطقير  

ً
انطلاق يم وأدواته 

ّ )الوناس،  مي
ُّ
عَل
َّ
/الت عليمي

َّ
نامج الت ي التر

فة ف 
َ
ايَاتٍ مستهد

َ
 (. 65  صـ، 2011كِف

مِ ال
ُّ
وِيّ"، وتضميناتها لتعل

َ
غ
ُّ
ِيك الل

َّ ي برنامج "الشر
ةِ واستثمار تطبيقاتِها ف 

َ
غ
ُّ
 الأول نظرياتِ اكتسابِ الل

ُ
اطقير   وتناولَ المبحث

َّ
ة للن عربيَّ

 ثانية. 
ً
ها بوصفها لغة    بغتر

م با 
ُّ
عَل
َّ
سَان، من خلال الت

ِّ
ة الل

َ
ك
َ
ة، وحصول مَل ةِ العربيَّ

َ
غ
ُّ
 الل

َ
 صناعة

ُ
ح
ِّ
وَض

ُ
 ت
ً
 تطبيقية

ً
ي دراسة

 الثان 
ُ
مَ المبحث

َّ
د
َ
لأقران والانغماس مع  وق

ها.  اطقير  بغتر
َّ
ة للن غةِ العربيَّ

ُّ
ي اكتسابِ الل

ها ف  ِ ي اللغة، ومدى تأثتر
ن 
ِّ
 متحد

وصيات. 
ّ
ائِج والت

َ
ت
َّ
 ثم نعرض لخاتمةِ البحثِ وفيها أهم الن



ين سَمِتر    
ِّ
 رة نبيهة خالد حيد و حُسَام الد
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اهِيم
َ
 المَف

ُ
 نظريٌّ : تحريرُ المصطلحاتِ وأهمية

ٌ
 تمهيد

مهيديُّ إلى تحليلِ عددٍ مِ 
َّ
ع هذا المدخلُ الت

َّ
روقِ   نَ يتطل

ُ
راسة، فيسعَ إلى بيانِ الف

ِّ
يَة الد

ْ
ة لِبْن

َ
ن ة    المفاهيمِ والمصطلحاتِ المكوِّ

َ
قِيق

َّ
الد

ي المرور 
ي ينبعَ 

بَات التر
َ
 هذه المفاهيم هي مِنْ أوائلِ العَت

َّ
بِ الموضوع؛ لأن

ْ
ي صُل

 
بها؛ حيث لا    والرئيسة بينها؛ لتهيئةِ القارئِ إلى الولوجِ ف

بَة؛ لذلك فهي مطرحٌ ملائمٌ ل 
َ
عريــــجِ على هذه العَت

َّ
طبيق وممارساته دون الت

َّ
ِ عن مقاصِدِ العُنوان  يُمكننا الانتقالُ إلى مستوى الت لتعبتر

والممارسات،   رائق، 
َّ
والط القضايا،  توضيح  على  عِير ُ 

ُ
ت صحيحة،  تأويلاتٍ  صْد 

َ
ق بُغية  الفِكر  سدادِ  ي 

 
ف  

ً
أملَّ البحث؛  ها 

ُ
ينشد ي 

التر

ة بعمل اتيجيات الخاصَّ غويّ".    والإستر
ُّ
اطقير  بها، من خلال مورد "الانغماس الل

َّ
ة لغتر الن مِ العربيَّ

ُّ
ةِ إنجازِ تعل  يَّ

غوي 1
ُّ
  :  Language Immersion. الانغماسُ الل

ــــم :   1.1 ـــ
َ
ــــج ـــ ي المُعر ِ

ن
رِيفُ ف عر

ر
 الت

ي "لسانِ العرب" لابن منظـــــــور : 
و صِبْغ حَترَّ    جَـــــــــــاء ف 

َ
ي مَاءٍ أ ِ

و ف 
َ
ى أ

َ
د
َّ
و الن

َ
ال أ يَّ ءِ السَّ ْ ي

َّ ي الشر ِ
ءِ ف  ْ ي

َّ مْسُ : إِرْسابُ الشر
َ
غمس : الغ

امَسَــ
َ
مَس. والمُغ

َ
ت
ْ
مَسَ فِيهِ واغ

َ
غ
ْ
دِ ان

َ
ه فِيهِ، وَق

َ
ـــــــل
َ
ي مَق

َ
مْسًا أ

َ
مِسُه غ

ْ
مَسَه يَغ

َ
، غ لِّ

َ
ي الخ ِ

مَةِ ف 
ْ
ق
ُّ
 الل

َ
ـــــــل
َ
 إِذا رمَ ــــة : المُمَاق

َ
لِك

َ
ذ
َ
ة، وَك

 
َ
ائِمُ ويَرْت الَ : "يكتحِل الصَّ

َ
حَدِيثِ عَنْ عَامِــــــــرٍ ق

ْ
ي ال ِ

بِ. وَف 
ْ
ط
َ
خ
ْ
و ال
َ
حَرْبِ أ

ْ
ة ال

َ
ي سِط ِ

 ف 
ُ
سَه

ْ
ف
َ
جُلُ ن الَ :  الرَّ

َ
مِس". ق

َ
ت
ْ
 يَغ

َ
مِسُ وَلً

ُّ بْنُ   الَ عَلِىي
َ
مَ وَق

َ
مْسًا : غ

َ
ة غ
َ
بَتِ المرأ

َ
ض
َ
ت
ْ
 فِيهِ. واخ

َ
ث
ْ
مُك
ْ
 يُطِيلُ ال

َ
ن لً

َ
 فِيهِ، والارْتماس أ

َ
بث

ُّ
ن يُطِيل الل

َ
تِماس أ

ْ
  حُجْرٍ: الاغ

ْ
سَت

مَّ 
َ
هْذِيبُ : الغ

َّ
ا. الت ً ثِتر

َ
مَاءِ ك

ْ
ي ال ِ

مِس ف 
َ
ت
ْ
ائِرٌ يَغ

َ
اسَة : ط صْوِير. والغمَّ

َ
ِ ت
ْ
تر
َ
وِيًا مِنْ غ

َ
يها خِضابًا مُسْت

َ
اط يد

َّ
ط
َ
مَاءِ غ

ْ
ِ ال

ْ
تر
َ
اسَة مِنْ ط

 
َ
غ
ْ
ي ان ِ

تر
َّ
مُوس ال

َ
 الغ

ُ
ة
َ
عْن
َّ
هْ : الط

َ
ها. ابْنُ سِيد

ُ
مُوس مثل

َ
جْلاء : الواسِعَة، والغ

َّ
ة الن

َ
عْن
َّ
ا. والط ً ثِتر

َ
مِسُ ك

َ
غ
ْ
 يَن

ْ
د
َ
حم، وَق

َّ
ي الل ِ

 ف 
ْ
مَسَت

 
َ
نق
َ
مَّ أ
ُ
بو زيد : ث

َ
ةِ؛ قال أ

َ
افِذ

َّ
وَاسِعَةِ الن

ْ
هَا بِال

ْ
. عُترِّ عَن

ُ
دِيد

َّ
مُوس : الش

َ
مر الغ

َ
ودِ. والأ

ُ
ـــــد
ْ
خ
ُ
و طعنةٍ أ

َ
مُوسٍ أ

َ
 … بغ

ُ
ه
ْ
 عَن

ُ
سْت

َّ
ف
َ
ه، ون

ُ
ت
ْ
ض

حمِ .... )ابن منظور،   ي الرَّ ِ
مُوسًا ف 

ْ
ي مَغ

َ
 أ
ً
ة
َ
يْـــــــل
َ
ربعير  ل

َ
مِيسًا أ

َ
 غ
ُ
ـــــــون

ُ
ي حَدِيثِ المَوْلود : "يَك ِ

، 6ج   غ. م. س(،مادة )  ،1994وَف 
 (. 156صـ 

 اختـــيارَ لفـــــظِ "الانغماس" هو أكت  شم
َّ
 ــــــــــووفق خديجة البـــــــدويّ فإن

َ
ـــــة من ألـــــفاظٍ أخـــــــرى، مثل : الغ ق، والاحتكاك،  ـــــــــــوليَّ عمُّ

َّ
وْص، والت

البَـــــــقاء. فاختيارُ   ة، وإطــــالـــــة 
َ
عليميَّ والاختلاط، والاندماج، والمُعَايَش

َّ
الت البيئةِ  ي 

ث ف 
ْ
المُك الجديدة،  ــــــــلفـــــــظِ "الانغماس" يستوجِـــبُ  ة 

ة، وط 
َ
اف
َ
ق
َّ
غة، واستيعاب الث

ُّ
م الل

ُّ
فاعل معها، والانخراط فيها بحيث يُصبح جُزءًا منها؛ وبالتالىي يَسْهُلُ عليه تعل

َّ
ي الت

ريقة الحياة  ويقتض 

ة )البدوي،  ة المُستمِرَّ  (.  3 ـ، ص2021من خلالِ الممارسةِ اليوميَّ

ي الاصطلاح :  1.2
ن
رِيفُ ف عر

ر
 الت

غويّ"  
ُّ
انية، الهدف    bain linguistiqueأو    immersion"الانغماسُ الل

َّ
ةِ الث

َ
غ
ُّ
ي الل

بَعَة ف 
َّ
اتيجية المُت ي به الطريقة أو الإستر

اصطلاحًا نعت 

مير  
ِّ
ة للمتعل ها، من خلالِ تنميةِ المهاراتِ الإدراكيَّ اطقير  بغتر

َّ
غة عند الن

ُّ
   (. Bibler & Andrew،  2021 وأندرو  )ببلر  منها تطوير الل

غة،   والانغماس اللغوي : 
ُّ
ي البيئةِ الطبيعية لاكتسابِ الل

م ف 
ِّ
 به وضع المتعل

ُ
صَد

ْ
عْلِيم"، ويُق

َّ
غويّ" و"محمية الت

ُّ
مْر الل

َ
قُ عليه "الغ

َ
ل
ْ
يُط

ـــــــة )سعودي،   بِيعيَّ
َّ
ي بيئتها الط

صحَي مِن أهلِها وف 
ُ
 الف

َ
ُّ قديمًا ليكتسبَ العربية ي ا :  293  صـ ،  2010وهي كما كان يفعل العرنر

ً
؛ وانظر أيض

  ،   1( 1050  صـ،  2016مناع، ويحتر
ً
غةِ مرآة

ُّ
ي المقاماتِ الاجتماعيّةِ بوصف الل

 ف 
ُ
 اللغة

ُ
 تؤديَه

ْ
 بما يُمْكِنُ أن

ُ
لالة

َّ
. حيــــــث تقومُ هذه الد

غ 
ُّ
ي "الانغماس الل

ي بيئته. وف 
ي جنسه ف 

رد يكتسبُ مفرداتِ لغتِهِ التواصليّة من خلالِ الاحتكاكِ المباشر مع بت 
َ
ويّ"  للمجتمع؛ ولذلك فالف

مُ 
ِّ
المتعل  يقومُ 

ِّ
غة الهدف، مما يوف

ُّ
بالل رَة  رَّ

َ
المُق سُ المواد، والمناهج  رَّ

َ
د
ُ
ت مَة، بحيث 

َّ
عَل
َ
المُت غةِ 

ُّ
الل ي بيئةِ 

ةٍ زمنيةٍ ف  رُ له فرصًا   بقضاءِ فتر

ي بيئتها الأصلية )شبيلات، 
ضِ للغة وممارستها؛ بُغية اكتسابها ف  ي التعرُّ

 ف 
ً
ة  56 صـ  ، 2018كبتر

َ
 (. كما أ
َ
كلٌّ من فورتيون وتيديك إلى    ارَ ش

راسية بهدف جَعْلِ ال
ّ
 لتدريسِ محتوى المواد الد

ً
انيةِ بوصفها وسيلة

َّ
غةِ الث

ُّ
 "الانغماسَ اللغويّ" هو عبارة عن استخدامِ الل

َّ
ارسير   أن

َّ
د

غويَّ هو عبارة عن أسلو 
ُّ
 الانغماسَ الل

َّ
غةِ الثانية بطريقةٍ وظيفيّة. وأن

ُّ
 يُتقنون استعمالَ الل

ُّ
ة  بٍ لتعليمِ الل يَّ

ِّ
ف ي الأنشطةِ الصَّ

غة الأجنبيّة ف 

 
ّ
هم والت

َ
غوية اللازمة للف

ُّ
مون المهاراتِ الل

ِّ
عليم، بحيث يكتسب المتعل

َّ
 هي وسيلة الت

َ
 الجَديدة

َ
 اللغة

َّ
ي أن

واصل حول  المعتادة. وهذا يعت 

ورةِ  بوية على صر   التر
ُ
سانيات

ِّ
د الل

ِّ
ؤك
ُ
. كما ت ّ عليمي

ّ
نامج الت ي التر

د ف 
َّ
ة الأولى المُسَاهِمَة    موضوعٍ محد مـع باعتبارها الحَاسَّ ةِ السَّ

َ
ك
َ
الاهتمـامِ بِمَل

م )شبيلات، 
ّ
 يتكل

ْ
غوي" فالإنسان يسمع قبل أن

ُّ
سَمَّ بِـــــــــــ "الانغماس الل

ُ
م، وت

ُّ
عل
َّ
ي عمليةِ الت

 . 2( 56  صـ، 2018ف 

وِيّ : 2
َ
غ
ُّ
 الانغماسِ الل

ُ
   . أهداف

 المدى، منها : 
ُ
 للانغماسِ أهدافٌ طويلة

ةِ الثانية. 1
َ
غ
ُّ
مِ الل

ُّ
ي تعل

اءة  ف 
َ
ف
َ
 (. تطوير مستوى عالٍ من الك

 
ـــدٍ مـــــــــــلمزي 1 صِيــــــ

ْ
ف
َّ
ــــــن الت ـــــــ  (. Ryding, Karen، 2013، ، كرنرايدنج) ع : ــــــل يُرَاجَ ــــ

2  ّ ي الإصلاح التعليمي
ير  ف  سَانِيِّ

ِّ
ا : مستعد، دور الل

ً
ي :  يُرَاجَع أيض

ون  ابِط الإلكتر  من خلال الرَّ
 https://www.arabiclanguageic.org/view_page.php?id=4805 

https://www.arabiclanguageic.org/view_page.php?id=4805


ويّ  الانغماسُ 
َ
غ
ُّ
وِيّ"   الل

َ
غ
ُّ
ِيك الل

َّ ي برنامج "الشر ِ
 
ةِ ف ِ العَرَبِيَّ

ْ
تر
َ
اطِقِير  بِغ

َّ
ة  للن سَانِيَّ

ْ
ومِ الِإن

ُ
عُل
ْ
د بن زايِد لِل ة بِجَامِعَةِ مُحَمَّ يِيمِيَّ

ْ
ق
َ
 ت
ٌ
  : دِرَاسَة

 

8 

، العدد الأول، صـ صـ  ي عشر
جمة، المجلد الثان   2025| يناير   66-01مجلة اللغات والتر

 

مي اللغة المكتسَبَة. 2
ِّ
ة نحو متعل جاهات الإيجابيَّ

ّ
قافة والات

َّ
 (. اكتساب الث

وقعات لعُمْر الطالب وقدراته. 3
ّ
غة الثانية بما يتناسبُ مع الت

ُّ
 (. تطوير مهارات الل

ي مجالاتِ محتوى المنهج(. يصحب اكتسابَ 4
 
 (. Met  ،1993)مت  3اللغةِ اكتسابُ المعرفةِ ف

 إلى قسمير  :  
َ
ة  الانغماسيَّ

َ
مُ الباحثون اللغويون البيئة سِّ

َ
 يُق

م بحي  : Natural environmentبيئة طبيعية   -]أ[
ِّ
ي تحتضن المتعل

 بشكلٍ مبــــــــــوهي التر
ُ
ٍ مع أهــــــــث يختلط

غة، فيكتسبُ  لِ  ــــــــاشر
ُّ
الل

 
ُّ
 ـــــــمنهم الل

َ
ق
َّ
 والث

َ
ة
َ
 ـــــغ

ْ
ق
َّ
 بالت

َ
ة
َ
اة، والأداء الجَ ـــــــــلِيدِ والمُحَ ــــــــاف

َ
د للأصــــــــــاك  . (Almelhes ،2024لهيس )ألم ةـــــــــــــوات العربيــــــــيِّ

عَة    -]ب[
َ
ن
َ
ط اضية مُصر مَ باستخدامِ Artificial Virtual environmentبيئة افير

ِّ
زِمُ المتعل

ْ
ل
ُ
اتيجياتٍ وطرق ت : من خلالِ إعدادِ إستر

صحَ )
ُ
ةِ الف

َ
غ
ُّ
ا : مدكور، )42،  41  صـ صـ،  2021البدوي،  الل

ً
؛  26  -11  صـ ص ـ،  2009؛ السيد،  2004(؛ استيتية،  2006؛ وانظر أيض

 (. 188-158  صـ صـ، 1998الصمادي، وآخرون، 

ومها   – : تعريفاتها Language . اللغة 3
ُ
ل
ُ
ها   –ع

ُ
مها :   –اكتساب

ُّ
 تعل

دِيث :  3.1
َ
دِيم والح

َ
 تعريفات "اللغة" بيْن الق

دِيم والحَدِيث؛ حيث  
َ
ّ الق ي ِ

سَان 
ِّ
رس الل

َّ
ي أدبياتِ الد

 
ْ تعريف مختلِف ف ي

 اللغةِ عن مائتر
ُ
ةِ قد  زادت تعريفات

َ
غ
ُّ
 تعريفَ الل

َّ
 أن

ُ
هِرُ الدراسة

ْ
ظ
ُ
ت

كتر  على البِنية والوظيفةِ الاجتماع 
ي الفلسفية، إلى التر

كتر  على المعان 
يّة.  مَرَّ بتحولاتٍ جذريّة تعكس تطورات فكرية وثقافية، فمن التر

ي نظرنا إلى الأسباب الآتية :  
عاريف ف 

َّ
دِ الت

ُّ
عَد
َ
ي ت
 ويرجعُ السببُ ف 

  .غة
ُّ
ي دراسة الل

مَة ف 
َ
 اختلاف المنهجيات المستخد

  د الأبع
ّ
رَس فيـــ ـــــتعد

ْ
ـــــــــــد
ُ
ي ت
 ها اللغــــــــة. ـــــاد والحقول التر

   .عريفات
َّ
ي إلى إعادة صياغة الت

ِّ
يّة، مما يؤد قافية، وتطوّر المعارف البشر

َّ
د المنابت والمشارب الث

ّ
 تعد

ي كتابه "كراتيل   347- 427يناقشُ أفلاطون )
  يق.م( ف 

ً
غة" بوصفها أداة

ُّ
 الكلماتِ تحملُ  وس" مفهوم "الل

َّ
عبتر عن الحقيقة، ويرى أن

َّ
للت

ي الجوهريّ 
 اصطلاحٍ، بل وسيلة للوصولِ إلى المعان 

َ
 ليست مجرد

َ
 اللغة

َّ
ارَ إلى أن

َ
ُ إليها. كما أش شتر

ُ
ي ت
 بالأشياءِ التر

ً
 طبيعية

ً
،  أحمد ) ة صلة

ا أرسطو ).  (75- 73  صـ  ، صـ1995 ي   ق.م(  322-384أمَّ
غة" ف 

ُّ
ف "الل عبتر عن الفِكر". حيث    فيُعَرِّ

َّ
ها "أداة للت

َّ
كتابه "فن البلاغة" بأن

ّ للغــــــــــــة كوسيلة للتعبتر عن الواقع المحســـ ي
ــــدِ الوصق  ْـ ــــــــزَ على البُعـــ

َّ
 أرسطو قد رك

َّ
،  ( 29، صـ  1980،  بدوي )  ــوسيتضح من التعريف بأن

يقية زت على الجوانب الفلسفية والميتافتر 
َّ
ها رك

َّ
ا أن

ً
 .ونلحظ من هذه التعريفات القديمة أيض

ي تعريفِ 
 ف 
ً
ّ  كما شهدت الدراسات الحديثة تحولً ّ والاجتماعي مِي

ْ
ّ إلى المنهج العِل ي

كتر  الفلسق 
غة" من التر

ُّ
 :"الل

ابِهِ  
َ
ي كِت

فَ نوام  تشومسكي    Aspects of the Theory of Syntaxفق 
ٌّ "(  3، صـ  1965)   Chomsky  عَرَّ ها "نظامٌ إبداعي

َّ
غة" بأن

ُّ
الل

ا من الجُمَل"
ً
ا لا محدود

ً
تيح عدد

ُ
ي ت
ن من مجموعةٍ محدودةٍ من القواعد التر ِّ ُ    يتكوَّ مَتر

ُ
 ت
ٌ
 فطرية

ً
 خاصية

َ
 اللغة

َّ
حيث يرى تشومسكي أن

 مفطورٌ 
َ
 الإنسان

َّ
غويّ، وأن

ُّ
صَالِ الل

ِّ
لِقَ مفطورًا على استحداثِ أدواتِ الات

ُ
 قد خ

َ
 الإنسان

َّ
خرى. وأن

ُ
َ عن الكائناتِ الأ  كذلك على  البشر

 بفطرت
ٌ
د  مُزَوَّ

َ
 الإنسان

َّ
ِ عن انفعالاته، وأن عبتر

َّ
درةِ على الت

ُ
ِ  الق عبتر

َّ
ي الت

غبةِ ف   على الرَّ
ٌ
ه مطبوع

َّ
درةِ على صوغِ الكلماتِ والألفاظ، كما أن

ُ
ه بالق

ر 
ُّ
الط من  طريقةٍ  بأيّة  وحاجياتِهِ  أغراضِهِ  ،  عن  )تشومسكي سابتر  .  (3صـ  ،  1965ق  إدوارد  ا  صـ  Sapir   (1921أمَّ ي  (  8، 

ف   ُ فيشتر

"اللغ   Languageكتابه  
َّ
أن  وسيـــــــإلى 

َ
مجــــــــــة ، وليست  ّ الاجتماعي فاعلِ 

َّ
للت  

ٌ
أساسية  

ٌ
ّ  رَّ ـــــلة ي

الثقاف  ا على دورها 
ً
د
ِّ
د
َ
مُش  ،" ّ ي

نظامٍ صونر  
َ
د

 ّ  .والاجتماعي

دِيثة :  3.2 
َ
ة الح

ر
ظري

ر
 الن

ُ
اشات

َ
ق
ِّ
 الن

ج  -
ِّ
ــــاه الوظيفــــــالات ة. فعلى سبيل المثال، تشتر جوديث باتلر   : ي ـــــ

رَ والهُوِيَّ
ْ
ل الفِك

ِّ
ك
َ
ش
ُ
واصل، بل ت

َّ
  للت

ً
 ليست فقط أداة

َ
 اللغة

َّ
يرى أن

Butler  (1993 ،  48صـ )  ي كتابها
ي تشكيلِ الهويات الثقافية والاجتماعية  Bodies That Matterف 

 تؤدي دورًا ف 
َ
 اللغة

َّ
 . إلى أن

ي البحث اللغ : المنظور الاجتماعي  -
ي كتابه "آفاق جديدة ف 

رُ محمود نحلة ف  رِّ
َ
  ـــــــيُق

ً
 ظاهرة

ُّ
عَد
ُ
 ت
َ
 اللغة

َّ
ي أن

فَ ف 
َ
ه لا خِلَّ

َّ
ويّ المعاصر" أن

 
ي ذلك :  ولمزيدٍ  3

 . (1065-1048:  صـ صـ، 2016مناع، )من التفصيل راجع ف 
ي : 
ابِط الآنر ر الرَّ

َ
ظ
ْ
 كما يُن

 content/uploads/2022/05/ForeignLanguageImmersionPrograms.pdf-https://www.cal.org/wp  
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ين سَمِتر    
ِّ
 رة نبيهة خالد حيد و حُسَام الد
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بامتياز، وليست مجـــــــــــاجتماعي التعبتر عنه كــــــــة  أو  ر، 
ْ
الفِك د وسيلةٍ لتوصيل  المحـــــــرَّ اللغة  ٌ من علماءِ  )السّعــــــــما يرى كثتر ران، ـــــــــــدثير  

ي حياته الاجتماعية، وأكملها 11  صـ،  1963
 
ا وف

ً
ي حياةِ الإنسان فرد

 
ا ف

ً
ا عميق ً رُ تأثتر

ِّ
ها تؤث

َّ
، وأن واصل بير  البشر

َّ
ها أهم أنظمة الت

َّ
،  (، وأن

وتتحقق   الحاجات،   
ض َ
ْ
ق
ُ
ت بها  والمكان.  الزمان  حواجز  ي 

تخطِّّ على  وأقدرها  وانتظامًا،   
ً
مرونة ها  وأكت  انتشارًا،  وأوسعها  وأشملها، 

بَ المط
َ
ت
ُ
وت المطالب،  وتتحقق  المعلومات،  ل 

َ
ق
ْ
ن
ُ
وت المعضلات،  حَلّ 

ُ
وت المشكلات،  ش 

َ
ناق
ُ
وت العلوم  الب،  وتحصل  ات،  الختر لُ 

َ
اد

 
َ
ن تجربتها مع العال ، ومختر 

ً
 وحضارة

ً
نا ونتأثر بهم، وهي مستودع تراث المجتمع ثقافة ي غتر

 
ر ف

ِّ
ث
َ
ؤ
ُ
م  والمعارف، وتنمو الثقافات، وبــها ن

 
َّ
ي شتر أنحاء الأرض؛ ليتمك

 
مِ لنشر لغاتها ف

َ
 من أمم العال

ٌ
ة مَّ سعت أممٌ كثتر

َ
ها من الأمم. ومن ث نوا من تبادل المعرفة والآراء،  ومع غتر

هم من الشعوب )إسماعيل،   ها خارج حدود وطنها.  5  صـ،  1981وفهم حياة غتر ي التمكير  للغتها، ونشر
 
مَّ تنافست الأمم ف

َ
(؛ ومن ث

ةٍ لغتها فإنها لا تستطيع أن تعيشَ بمعزلٍ عن أصحابِ اللغات الأخرى؛ سعيًا إلى تحقيق المصالح ا  كة، ودرءًا  وإذا كان لكلِّ أمَّ لمشتر

 به العص من مُستحدثات؛ ومن
ُّ
ات والمعارف والثقافات، وما يَجِد  للختر

ً
ر، ونقلَّ

َ
همًا للآخ

َ
 للموارد، وف

ً
ر والاعتداء، وتنمية

مَّ    للص َّ
َ
ث

مِ اللغات الأجنبية وتعليمها )نحلة،  
ُّ
 إلى تعل

ً
ة  مُلحَّ

ُ
غويون مثل مايكل  كما      (. 302-301  صـ صـ،  2011كانت الحاجة

ُّ
ارسون الل

َّ
كشفَ الد

 
ّ
الد هْمِ 

َ
لف  
ً
أداة بوصفها  غةِ 

ُّ
الل أهميةِ  عن  بأنها  ـــــيناميّ هاليداي   

َ
اللغة ف  عرَّ حيث  الاجتماعيّة،  "اتِ  ّ اجتماعي  ّ دلالىي اي  هاليد)   "نظام 

Halliday  ،1978  ها :   . (112، صـ
َّ
ها بروان بأن

َ
ف رَّ
َ
صال المهمّة، وهي    وقد ع

ّ
نظامٌ من الرموز الصوتية الاعتباطية، وهي من وسائل الات

ي تؤدي المعت  المفهوم )
ارات المتفق عليها والتر

َ
مَات والإش

َ
،  Brown  براونوسية نظامية تعمل على توصيلِ الأفكار باستخدامِ العَلَّ

   ويرى نايف  (. 23  صـ،  1994
َّ
ي التواصُل  بأن

 
، ويضيف بأنها من الأدوات المهمة ف ّ  عليها النظام الدلالىي

ي يُبت 
 من الأسس التر

ٌ
ها : مجموعة

 يُبْت َ على مجموعةٍ من القواعد ) 
ً
ى كونها نظامًا متكاملَّ

َّ
يّ فهي تتعد مُ ويلدون  10،  9    صـ صـ،  1988خرما، وحجاج،  البشر

ِّ
د
َ
(. ويُق

تب عليها من أمورٍ اجتماعيةٍ وسياسيةٍ محددةٍ، ولكنه ي لأشكال النظام الاجتماعي وما يتر
هَا "المكان الحقيقر

َّ
ن
َ
ا للغة مفاده أ

ً
ا  تعريف

ً
ا أيض

ي بنيناها"
اتية التر

َّ
 لأحاسيسنا الذ

ٌ
 (. Weldon ،1997 )ويلدون  مكان

ي  3.3
طبيقر

ر
ـــــةِ الت مُ اللغــ

ْ
 :   Applied Linguisticsعِل

غة    3.3.1
ُّ
م الل

ْ
    : Linguisticsمصطلح عِل

ُّ
حليل. ويُعَد

َّ
 تقومُ على الوصفِ والت

ً
 موضوعية

ً
 علمية

ً
 دراسة

َ
رُسُ اللغة

ْ
مُ الذي يَد

ْ
هو العِل

ي ذ
ة ف  غة معتتر

ُّ
حيح هو الل غة الوحيد والصَّ

ُّ
مِ الل

ْ
 عِل

َ
 موضوع

َّ
ائدة، يقول دو سوستر : "إن اتها ومن  مفهوم "عِلم اللغة" من المفاهيم الرَّ

،  أجل ذاتها") ا : السّعران،  11 صـ  ،2006العُصيلىي
ً
   (. 317ـ ، صSaussure  ،1949 سوستر ؛  49 صـ،  1997؛ وانظر أيض

غة ليشملَ جميعَ الجوانبِ  
ُّ
م الل

ْ
عَ مفهومُ عِل وَسَّ

َ
قةوقد ت

ِّ
 موضوعًا يدرسها من    المتعل

َ
 اللغة

ُ
خِذ

َّ
مُ الذي يَت

ْ
باللغة، ودراستها، فهو العِل

ة، ويدرس وظائف اللغة وأساليبها وعلاقتها بالل اريخية، والوصفيَّ
َّ
، غات الأخرى، والأنظمة الاجتماعية )ــالجوانب الت ي

،  2017الحسيت 

 (. 189صـ 

ي  3.3.2
طبيقر

ر
غةِ الت

ُّ
م الل

ْ
   : Applied Linguisticsمصطلح عِل

 
ُّ
ظرياتِ الل

َّ
ز على تطبيقِ الن

ِّ
رك
ُ
ي ت
ا من الحقول البحثية التر

ً
ّ واحد ي

طبيقر
َّ
ةِ الت

َ
غ
ُّ
مُ الل

ْ
 عِل

ُّ
ياقات العمليّ يُعَد ي السِّ

ة، مع اهتمامٍ خاص غويةِ ف 

م اللغات  
ُّ
ياسات اللغوية.  بتعل بية، علوم الحاسوب، والسِّ م مع تخصصاتٍ متعددة مثل عِلم النفس، التر

ْ
وتعليمها، كما يتقاطع هذا العِل

اللغويَّ  المعرفة  يتم تسختر  أبرز تطبيقاته؛ حيث   من 
ُّ
يُعَد اللغات  التدريسوحقل تعليم  لتعريف    .ة لتحسير  مناهج وطرائق  ا 

ً
ووفق

قة  ( 15-12، صـ صـ  Cook ،2003)كوك  "كوك"  
ِّ
" هو "الانضباط الذي يدرس المشاكل الحقيقية المتعل ي

مَ اللغة التطبيقر
ْ
 "عِل

َّ
، فإن

واستخدام  اللغوية،  ياسات  والسِّ اللغات،  تعليم  مشكلات  ذلك  يشمل  اللغوية".  المعرفة  إلى  ا 
ً
استناد  

ً
عملية  

ً
حلولً ر 

ِّ
ويوف باللغة 

الــــــــالتكنولوجي  ـــــــا لتحليل 
ُّ
كابلان  ؛  78- 56، صـ صـ  1999،  وآخرون ،  Manning؛ ميننج  67-45، صـ صـ  Ellis  ،1994  إيليس)  ةــــــغـــــل

 (. 124-102  صـ صـ  ،Kaplan & Baldauf  ،1997وبلدوف  

ق بيْن " 3.4 رر
َ
تِسَاب الف

ْ
ةِ اِك

َ
غ
ُّ
لِيم الل عر

َ
ةِ " و"ت

َ
غ
ُّ
م الل

ُّ
عَل
َ
ةِ "، و "ت

َ
غ
ُّ
 " :  الل

، حيث تختلف هذه المفاهي ي
مِ اللغة التطبيقر

ْ
ي مجال عِل

م اللغة" ركائز رئيسة ف 
ُّ
ل مفاهيم "اكتساب اللغة" و"تعليم اللغة" و"تعل

ِّ
مث
ُ
م  ت

ستخدم كل منها لوصف جوانب مختلفة من عملية اكتساب المهارات اللغوية
ُ
 .من حيث طبيعتها وآلياتها، وت

 الفروقِ بير  مفاهيم "اكتسابِ الل
َ
 بيان

َّ
ي فهم وتطوير الكفاءة اللغوية  ـــــــم اللــــــغة"، و"تعليـــكما أن

 يُسهمَ ف 
ْ
م اللغة" من شأنه أن

ُّ
غة"، و"تعل

م 
ِّ
المتعل دريس، وتكييفها مع احتياجات 

َّ
الت ِ أساليب 

ي تحسير 
 بير  هذه المفاهيم ف 

التفريقُ ا 
ً
الثانية. كما يُسهمُ أيض اللغة  م 

ِّ
؛  لمتعل ير 

الة ومُستدامة  فعَّ
َ
 .لتحقيقِ نتائج

ةِ  3.4.1
َ
غ
ُّ
 الل

ُ
 : Language Acquisitionاكتساب

 (  45-20، صـ صـ  1985)  Krashenيرى كراشن  
َّ
 "  أن

ُّ
م  اكتساب الل

ُّ
ي يتم من خلالها تعل

غة" هو العملية الطبيعية وغتر المقصودة التر

ض المستمر لل   الاكتسابَ يحدث من خلال التعرُّ
َّ
ي سياقاتٍ طبيعية. كما أن

م اللغة الأم، أو لغة ثانية ف 
ُّ
ي  لغة، وغالبًا ما ترتبط بتعل

غة ف 



ويّ  الانغماسُ 
َ
غ
ُّ
وِيّ"   الل

َ
غ
ُّ
ِيك الل

َّ ي برنامج "الشر ِ
 
ةِ ف ِ العَرَبِيَّ

ْ
تر
َ
اطِقِير  بِغ

َّ
ة  للن سَانِيَّ

ْ
ومِ الِإن

ُ
عُل
ْ
د بن زايِد لِل ة بِجَامِعَةِ مُحَمَّ يِيمِيَّ

ْ
ق
َ
 ت
ٌ
  : دِرَاسَة
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الذي  اللغة"  م 
ُّ
. وهو يختلف عن "تعل

ً
مها صراحة

ُّ
تعل الحاجةِ إلى  ا دون   ضمنيًّ

َ
اللغوية  

َ
القواعد  

ُ
الفرد  يكتسبُ 

ُ
  بيئةٍ تواصلية، حيث

 
ُ
ي سياقاتٍ طبيعية، بينما يعتمد

 
ض المستمرّ للغة ف  الاكتسابَ يتمُّ بصورةٍ ضمنيةٍ عتر التعرُّ

َّ
ا. فإن ا واعيًا ومنهجيًّ

ً
م  التع  يتضمن جُهد

ُّ
ل

ي  على الدراسةِ المقصودة لقواعد اللغة  (. 221- 200  صـ صـ ،Gee ،2008)حر

ة العملية؛ لذلك فقد     Skinnerف سكيت   يُعَرِّ  لوكيَّ ي نتيجة تحليل التجارب السُّ
ه يأنر

َّ
، ويرى أن ّ لوكي

"اكتساب اللغة" من المنظور السُّ

ه من خلال النتائج  ـــحيث  يستخ  Edward Thorndikeاهتم بقانون التأثتر لِـــــ "ثورندايك"   م، ويختتر
ُّ
ي قياس أثر التعل

 
دم هذا القانون ف

،  444  صـ،  2018جمعة،  )   المحققة : حسير  ا 
ً
أيض راجع  ،  138-127  صـ صـ،  2017؛  الراجحَي استيتية،   2007بوزان،    ؛ 1979؛  ؛ 

ي به شكل الكلمة أو بنيتها ومعناها،    (. 177- 131  صـ صـ،  2004
ال والمدلول، ونعت 

َّ
مير  بالخصوص بالد

ِّ
 اكتسابُ اللغةِ عند المتعل

ُ
يرتبط

ي اكتسابِ ال
 
وتية ف مِ ولو تتبعنا المستويات الصَّ

ُّ
 التعل

َ
 مرحلة

َّ
، ومرحلة    لغة، نجد أن ّ ي

 
ف ولى لبنيةِ الكلمةِ وشكلها يقودنا للمستوى الصَّ

ُ
الأ

م إلى ا 
ِّ
 بعد ذلك عندما ينتقلُ المتعل

ُ
اكيب النحوية. وتتوسع اللغة اتٍ لمرحلة اكتساب التر

َ
د ُ عن مُمَهِّ عَترِّ

ُ
ي ت
لمستوى  نطق الكلمات التر

 ا 
َ
بط الحصيلة ي كلامه؛ لتر

 
ي مستخدمًا الكلمات والجُمَل ف

ي استعمالاتها ودلالاتها  الوظيق 
 
ي اكتسبها، ويعيد النظر ف

 التر
َ
،  )للغوية العُصيلىي

 (. 240،  45 صـ ص ـ، 2006

ةِ   3.4.2 
َ
غ
ُّ
لِيمُ الل عر

َ
 :Language teachingت

ُ مصطلح   ز هذا المفهومُ على تصميمِ  "يُشِتر
ّ
 يُرك

ُ
بذل لتدريس لغة معينة. حيث

ُ
ي ت
مة والمقصودة التر

َّ
تعليم اللغة" إلى الجهودِ المنظ

م.  
ُّ
بوية لتحقيق أهداف التعل اتيجيات التر  المناهج الدراسية، واختيار المواد التعليمية، وتطبيق الإستر

  (  110- 89، صـ صـ  2007ن" ) أشار "براو 
َّ
 ــــتعليإلى أن

ُّ
هْمِ نظريّ ـــــــمَ الل

َ
 على ف

ُ
مها ـــــغةِ يعتمد

ّ
ف جيلفورد  كما    .اتِ اكتسابِ اللغة وتعل يُعَرِّ

عْلِيم"  
َّ
ض لمثتر ومنبّهات بسيط  Education"الت لوك نتيجة التعرُّ ٌ يطرأ على  السُّ  ــــــبأنه تغيتر

َّ
فـ ـــــة أو معق   ه "جيتس"ــــــــدة. ويُعَرِّ

َّ
ه  ــــــــبأن

سهمُ ـــــــــعمليــــــــة اكت
ُ
ي ت
ي إشب  ساب  مجمـــوعة من الوسائل المساعدة التر

وافع، وتحقيق الأهداف، من خلال حَـــلِّ ــــــــــف 
َّ
اع الحَاجات، والد

ة، ويمكن ملاحظة أثر ذلك  
َ
ن ي سلوك الفرد نتيجة ممارسات تطبيقية مُعَيَّ

ٌ دائمٌ ف  ى أنه تغيتر " فتر ي
ا "لون  مجموعةٍ من المشكلات. أمَّ

ي )  ي الأداء البشر
ا : الصمادي، وآخرون،   ؛8  صـ، 2001عبد الكريم، التغتر ف 

ً
ر أيض

َ
ظ
ْ
 (. 1975؛ سمك،  188-158  صـ صـ، 1998ويُن

غةِ  3.4.3
ُّ
م الل

ُّ
 :Language learningتعل

 به تلك العملية الواعية  "
ُ
 نقصِد

ٌ
ح
َ
ل
َ
م اللغة" مُصْط

ُّ
 إلى اكتسابِ المعرفةِ اللغويّ تعل

ُ
ي يسعَ من خلالها الفرد

ز  والمنهجية التر
ِّ
 يُرك

ُ
ة. حيث

دة. 
َّ
ي مواقف محد

مُ على دراسةِ القواعدِ والمفردات واستخدام اللغة ف 
ُّ
عَل
َّ
ــــــ "إيليس"  الت ِـ ا ل

ً
مَ    (67-45، صـ صـ  1994)  ووفق

ُّ
عَل
َّ
 الت

َّ
فإن

ا لتحقيق إتقانِ اللغة
ً
ا مقصود

ً
ا ومجهود

ً
ا يستوجبُ وقت

ً
ا متعمد

ً
 جُهد

ُّ
 .يُعَد

ياق، والهَدف( :  بيعة، والسِّ
َّ
رْق بير  المفاهيم الثلاثة من جانب )الط

َ
بَة الف

َ
ض
َ
ت
ْ
الىي يبيرِّ  بصورةٍ مُق

َّ
 والجدول الت

م( 1جدول )                      
ُّ
عَل
َ
ق بيْن "اكتساب اللغة"، و"ت رر

َ
   اللغة"، و"تعليم اللغة" الف

 
ــــــانِب  

َ
ةِ   الج

َ
غ
ُّ
 الل

ُ
تِسَاب

ْ
ةِ  اِك

َ
غ
ُّ
م الل

ُّ
عَل
َ
ةِ  ت

َ
غ
ُّ
لِيمُ الل عر

َ
 ت

بِيعَة 
ر
ة وغتر واعية  الط ة  واعية ومنهجية  ضمنيَّ

َ
ط
َّ
ط
َ
هة ومُخ  مُوَجَّ

يَـــــــــاق  ّ  السِّ ٌّ وغتر رسمي ّ  طبيعَي ّ وغتر رسمي م  رسمي
َّ
ظ
َ
ّ ومُن  رسمي

ف 
َ
ـــــــــد

َ
ة  اله ة طبيعيَّ ة تطوير كفاءةٍ لغويَّ تِسَابُ معرفةٍ لغويَّ

ْ
مِير   اِك

ِّ
 تحسير  مهارات المتعل

 

ـــة  3.5 ــ رـ ــ ــــ غوي
ُّ
 الل

ُ
ــــة ـ َـ ايـ

َ
 :Linguistic proficiencyالكِف

3.5.1  
َ
ة لـــــــــــــــــــــالكِف

َ
ــاي ــــغــ  : ـــــــ

ً
 ة

عريف  
َّ
غويّ : الت

ُّ
ي كفاية إذا قام بالأمر، ويقال كفاك هذا الأمر أي حسبك و كفاك هذا وكفتاه، أي أغنتاه عن قيام الليل،    الل

كق  يكق 

 ، مادة )ك. ف. ي((. 2003ابن منظور،  )ويقال كفاه الأمر إذا قام فيه مقامه  

ا :   3.5.2
ً
ة اصطلاح

َ
اي
َ
 الكِف

غوية  
ُّ
اية الل

َ
ي هنا بالكِف

م على إنتاجِ الكلماتِ وربطها  نعت 
ِّ
درة المتكل

ُ
غوية بِق

ُّ
 الل

ُ
اية
َ
درة على أمرٍ ما؛ لذلك ارتبطت الكِف

ُ
القيام بالأمر والق

للمهــــــارات، والاتجاهات، و  ورية  الص   
َ
ـــــــة اللغويَّ  

َ
المعرفة مِ 

ِّ
المتعل بامتلاكِ  اللغوية   

ُ
الكفاية الجُمَل، وترتبط  منيةلصياغة 

ِّ
الض   القواعد 

ي إنتاجِ معرفةٍ  (. و"43،  41  صـ صـ،  2009)بسندي،  
ّ الذي يُسهمُ ف  ي

ام المعرف 
َ
ظ
ِّ
ي به الن

ا نعت   اللغوية" بوصفه مفهومًا لسانيًّ
ُ
ايَة
َ
الكِف



ين سَمِتر    
ِّ
 رة نبيهة خالد حيد و حُسَام الد
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َّ
ي معرفــــــــــةِ العلاقاتِ الن

 
ا، كما هو الحَال ف

ً
 مسبق

ً
ّـَ أصليةٍ لم تكن موجودة ــــــــــــزات معينة؛ و حويــــــــــ

ّ
مَّ ة، واستجابـــــــــــة لمحف

َ
فهي إسهـــــــــــامٌ   مِنْ ث

 
َّ
ي للألسن، وعِلم الن

هْمِ الفلسق 
َ
ي الف

 
ي للغــــــــاتمهِمٌّ ف

 
  4( 99صـ    ،Tienson  ،1983)تينسون    فس المعرف

َ
 اللغوية

َ
 الكفاية

َّ
حسب    –. كما أن

ي مرحلة الطفولة، وخلال نمو الطفل    –دليلة فرحي  
 
الجُمَل، وهي مكتسبة ف إنتاج  تيح 

ُ
ت ي 
اللغة التر منية بقواعد 

ِّ
ي "المعرفة الض ِ

تعت 

ي الأفعال الكلامية، أي استعمال هذه المعرفة
 
ا الأداء الكلامي فهو تمظهر هذه الكفاية اللغوية ف

بيعية. أمَّ
َّ
ي بيئتِهِ الط

 
ي عملية    وترعرعه ف

 
ف

م 
ُّ
ل
َ
ك
َّ
، الت  (.  288-281  صـ صـ، 2009" )فرحي

ة" 3.5.3
َ
اي
َ
اءَة" و"الكِف

َ
ف
َ
 بيْن "الك

ُ
ق رر

َ
 :  الف

اءَة
َ
ف
َ
اية" و"الك

َ
رْقِ بير  "الكِف

َ
هْمَ الف

َ
 ف
َّ
ِ مُخرجاتِ العمليةِ التعليمية، وذلك    إن

ا لتحسير 
وريًّ  أمرًا صر 

ُّ
عليم يُعَد

َّ
ي الت

 
اللغوية" وتطبيقاتهما ف

عزز من قدرا 
ُ
ت مير  بتقديمِ تجربةٍ تعليميةٍ شاملة، 

ِّ
ّ معًا، كما يسمح للمعل  على المعرفةِ النظريةِ والتطبيق العملىي

كتر 
ت  من خلال التر

غةِ ب
ُّ
ي استخدامِ الل

 
 .فعاليةالطلاب ف

رْقِ بير  المصطلحير  على طرائقِ تعليمِ اللغات من خلال  
َ
هْمُ الف

َ
ر ف
ِّ
 :يُؤث

  .  الجانبير 
َ
 تصميم المناهج التعليمية بما يراعي تطوير كِلَّ

 ـــــــــاليـــــ ــــر أسَ ــــــــويـــــــــتط 
َّ
 انب. ـــــل جـــة لكــــــــاسبــ ـــــم المنـــــيـــــقيــــب الت

 ـــــــــد الأهـــــــــــتحدي 
َّ
ــــــــــــــــعليميَّ داف الت

َّ
 ــــــة. ـة بدق

  .اتيجيات التدريس الملائمة  اختيار إستر

التميتر َ   
َّ
غوية" مِ   إن

ُّ
الل اءة 

َ
ف
َ
غوية" و"الك

ُّ
الل ايَة 

َ
   نْ بير  "الكِف

َ
 ش
ْ
 يُ   هِ نِ أ

ْ
 اعِ سَ أن

ُّ
الل هْمِ طبيعةِ اكتسابِ 

َ
ي ف
 ف 
َ
مها بشكلٍ أفضل، مما  غةِ  د

ّ
وتعل

يــــح   .ينعكس إيجابًا على تطويرِ برامج تعليم اللغات وتحسير  مُخرجاتها  صِْ
َّ
ايَة، ويمكننا الت

َ
 الكِف

ّ
اءة ليتجاوز حَـــــــــد

َ
ف
َ
ي مستوى الك

يرتقر

ي حير  أنه إذا  
ايةٍ، ف 

َ
لَّ ذلك على كِف

َ
مَ المتعلم مستوى مُرْضِيًا د

َّ
د
َ
اءة، فإذا ق

َ
ف
َ
 تدلُّ على مستوى دون الك

َ
ايَة
َ
 الكِف

َّ
بلغ  درجة الامتياز   بأن

اءة؛
َ
ف
َ
لَّ ذلك بُلوغه الك

َ
درة    والتفوق د

ُ
ي الق

 الكفاية تعت 
َّ
ايَة؛ لأن

َ
 الكِف

ّ
م مستوى يتجاوز حَد

ِّ
ي بلوغ المتعل ِ

عْت 
َ
ا إلى ذلك ت

ً
اءة استناد

َ
ف
َ
فالك

 الكفاية درجة دون الكفاءة؛  علـى إنجازِ نشاطٍ أو تمرين له مستوى متوسط بطريقة مُرْضِيَةٍ  
َّ
على العموم، و على ذلـك يمكن القول إن

اءة )الوناس،  
َ
ف
َ
م الممتاز له ك

ِّ
ـاءة، بينمـا المتعل

َ
ف
َ
اية لا ك

َ
ط له كِف م المتوسِّ

ِّ
دريس  64  صـ،  2011فالمتعل

َّ
(. كما يمكن حص سمات الت

اطِ الآتية : 
َ
ق
ِّ
ي الن

ايَات ف 
َ
 بالكِف

فكتر وإظهارهما د -1
َّ
شاط والت

َّ
 الن

َ
ة يَّ م حُرِّ

ِّ
ّ يُتيح للمتعل قِ جوٍّ ديمقراطي

ْ
ل
َ
ي خ

ردية؛ وذلك بالتفكتر ف 
َ
روق الف

ُ
د. الاهتمام بالف

ُّ
 ون ترد

فكتر والأداء.  -2
َّ
ي الت

 ف 
ً
مُ كفاءة

ِّ
د
َ
ق
ُ
ي أنماطٍ نسقيةٍ ت

ة يمكن دمجُها ف 
َ
عة ومُرتبِط م معارفَ متنوِّ

ِّ
 إكساب المتعل

 (. 65  صـ، 2011استثمار الموارد المُكتسَبَة وحُسْن توظيفها )الوناس،  -3

عليم :  ▪
ر
ي الت

ن
 اللغوية ف

ُ
ة
َ
اي
َ
 الكِف

"   
ُ
ـــ "الكِفاية اللغوية" : الق ِـ ي بـــــــ ِ

عْت 
َ
ن الفدرة الفِطريّ ـــــن

ِّ
مك
ُ
ي ت
هْمِ اللغة، وإنتــــــــة التر

َ
 مِنْ ف

َ
ا، حيـــــــــرد   تشومسكي ث أشار  ـــــاج جُمَلٍ صحيحة لغويًّ

ي تكون ضمنية وغتر واعيـــــة (20-03، صـ صـ 1965)
لالات التر

َّ
وتيات، والد ق بالقواعد النحوية، والصَّ

َّ
 تتعل

َ
 الكِفاية

َّ
 .إلى أن

ـــــم :  ▪ عليـ
ر
ي الت

ن
اية ف

َ
 دور الكِف

قاط الآتية : 
ِّ
ي الن

ي العملية التعليمية ف 
اية ف 

َ
 يتضح دور الكِف

  لتعزيز المعرفة النظرية  حيث     :تصميم المناهج ّ ي اية على تقديمِ قواعد اللغة بشكلٍ منهحَر
َ
ة على مفهوم الكِف  المبنيَّ

ُ
ز المناهج

ِّ
ترك

 .لدى الطلاب

  القــــــــواعدبحيث     :تطوير المهارات الأساسية القِــــــــراءة والكتابة من خلال دراسة  ِ مهاراتِ 
ي تحسير 

ايَةِ ف 
َ
الكِف كتر ُ على 

  .يُسهمُ التر

ان،    (.  293-269، صـ صـ  Hymes ،1972؛ هايمس 70-45 صـ صـ، 2006)حسَّ

   ،م
ُّ
عَل
ر
 الأداء؛ أي الت

َ
م كيفية

ِّ
زُ على إكسابِ المتعل

ِّ
ة، والعمل   : ويُرك وِهِ بالمعارف التحصيليَّ

ْ
 من حَش

ً
ها بدلً

ُ
ا يمكِنُ تنفيذ

ً
طط

ُ
إكسابه خ

ومع كيب، 
والترَّ حليل 

َّ
لديهم كالت هنية 

ِّ
الذ درات 

ُ
الق تنميةِ  إلى  عَي 

والسَّ الحياة،  ي 
ف  اللغة  لممارسة  ه  وتجهتر  م 

ِّ
المتعل إعدادِ  رفة  على 

بعم  ها. والاهتمام 
ِّ
حَل ي 

الجيد ف  والتفكتر  البُعْدِ  المشكلات  كتر  على 
مَة، والتر

َ
والمُلاز الاستمرارية  يكتشي بصبغة  قويم بحيث 

َّ
الت ليات 

 
ا :  4

ً
ر أيض

َ
ظ
ْ
 (. Hatch ،1978 ؛ وهاتشBrown ،1980)براون يُن



ويّ  الانغماسُ 
َ
غ
ُّ
وِيّ"   الل

َ
غ
ُّ
ِيك الل

َّ ي برنامج "الشر ِ
 
ةِ ف ِ العَرَبِيَّ

ْ
تر
َ
اطِقِير  بِغ

َّ
ة  للن سَانِيَّ

ْ
ومِ الِإن

ُ
عُل
ْ
د بن زايِد لِل ة بِجَامِعَةِ مُحَمَّ يِيمِيَّ

ْ
ق
َ
 ت
ٌ
  : دِرَاسَة
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أنشطة   معية والبصية، وإدراج  السَّ الوسائل  استثمار  م، وحُسْن 
ُّ
عَل
َّ
الت اتيجيات  المنهاج، ومضامينه، وإستر تنظيم  . وكذلك  ي

التكويت 

سَبَة
َ
ت
ْ
ي 67-66، صـ صـ 2011)الوناس،   ثقافية ومعلوماتية تحقق التواصل الجيد باللغة المُك

، صـ صـ  Alshahrani ،2019؛ الشهران 

 . (80-70، صـ صـ  Pica  ،1988بيكا  ؛  135-120، صـ صـ  1998الفاشي الفهري، ؛ 298-313

  
َّ
هِرُ الش

ْ
ّ ويُظ  عن )الوناس،    كلُ التخطيطّي

ً
لَّ
ْ
ق
َ
الىي ن

َّ
ايَات )مستويات  68  صـ،  2011الت

َ
ي اكتسابِ اللغةِ الثانية بالكِف

 
نات رئيسة ف وِّ

َ
( مُك

قييم(.   –المنهاج   – الكفاية 
َّ
وِيم/والت

ْ
ق
َّ
 معايتر الت

 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 

 
 

 
 
 

 ( 1شكل تخطيطي )
ة  دريسير

ر
اتِ الت

َ
اي
َ
ي اكتسابِ اللغةِ الثانية بالكِف

ن
نات رئيسة ف وِّ

َ
 مُك

الىي 
َّ
ح الجدول الت

ِّ
ي يوض

اءة" ف 
َ
ف
َ
اية" و"الك

َ
رق بير  "الكِف

َ
بويّ : الف ّ التر عليمي

َّ
ياق الت  السِّ

اءة"2جدول ) 
َ
ف
َ
اية" و"الك

َ
رق بيْن "الكِف

َ
 ( الف

 
 

 
 
 
 
 

ة :  3.5.4
ر
غوي

ُّ
ة الل

َ
اي
َ
غويّ" لأداءات الكِف

ُّ
ِيك الل

ر
ي برنامج "الشَّ

ن
 ف

ٌ
ــة ــــ ــــ  تربوي

ٌ
 تطبيقات

فاءة   -1
َ
هِرُ برن: يُ دمج الكِفاية والك

ْ
غويّ" وتطبيقــــــظ

ُّ
ِيك الل

َّ  الجَ ـــــامج "الشر
َّ
 ـــــــمْ اته أن

َ
ز من  ــــايَ ــــــعَ بير  "الكِف ي المناهج يُعَزِّ

اءة" ف 
َ
ف
َ
ة" و"الك

انِب  
َ
   الج

ُ
ة
ر
وِي
َ
غ
ُّ
 الل

ُ
ة
َ
اي
َ
  الكِف

ُ
ة
ر
وِي
َ
غ
ُّ
 الل
ُ
اءَة

َ
ف
َ
 الك

ف  
َ
د
َ
ة  اله ظريَّ

َّ
ة  تعزيزُ المعرفةِ الن  تحسير ُ المهاراتِ العمليَّ

دريس 
ر
 الت

ُ
كتر ُ على  طريقة

يَة الترَّ
ْ
وَاعِدِ والبِن

َ
ة  الق لِيَّ اعُ

َ
ف
َّ
كِتر ُ على الأنشطةِ الت ْ

 الترَّ

يِيم 
ر
ق
ر
وَاعِد والمفردات  الت

َ
ة واختبارات شفهية  اختبار الق  مواقف عمليَّ

 مستويات الكِفاَيَة 

 الغـَـايـَــات

 المَرَامِـــي

 مِعْياَر التَّقْوِيـــم المِنْهَاج

 الكِفاَيَة الخِتاَمِيَّة 

 الكِفاَيَة المَرْحَلِيَّة 

 الكِفاَيَة القاَعِديَّة 

 الهَدَف التَّعْلِيمي  

ر الكِفاَيَة   مِعْياَر التَّقْوِيم مُؤَش ِ

 المَعاَرِف 
الوسائل  

 والأدوات 

الطَّرَائِق  

وأنْشِطة  

 التَّعلَُّم

 مِعْياَر التَّقْوِيم

طريقة حل  

 المشكلات 
طريقة المهام  

 والاستكشاف 
طريقة الحوار  

 والمناقشة 



ين سَمِتر    
ِّ
 رة نبيهة خالد حيد و حُسَام الد
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ي دروسِ 
 
حوية ف

َّ
نَ تقديم القواعد الن

َ
مْك
َ
م. فعلى سبيل المثال، أ

ُّ
عَل
َّ
ةفعالية الت مَّ تعزيزها عتر أنشطةٍ حواريَّ

َ
 .القراءة، ثم ت

وَازِن  -2
َ
يِيمُ المُت

ر
ق
ر
ي مواقف     :الت

 
فاءة )مثل أداء الطلاب ف

َ
 من الكِفاية )مثل اختبارات القواعد(، والك

ا
ـــلَّ
ُ
مَّ تصميم أدوات تقييم تقيس ك

َ
ت

مر تطبيق    .تواصلية(
َ
 أثرُها على سُلكما ت

َ
وحِظ

ُ
ي ل
م، حيث ظهر بشكلٍ مستمر خلال  ـــــمجموعة من المهاراتِ والمعارفِ التر

ِّ
وك المتعل

 اللغوية  ة التعليميَّ ــالعمليَّ 
ُ
ي التعليم. فالكفايات

 
نة ف ي مواقفَ معيَّ

 
نة ف درة على استخدام تقنياتٍ معيَّ

ُ
ها الق

َّ
هَا بعضُ الباحثير  بأن

َ
ف رَّ
َ
ة. وقد ع

 تحقق الكِفايات المعجمية، والكِفايات الثقافية، والكِفايات الإيديولوجي
َ
؛ وانظر  180،  179  صـ صـ،  2016)برنو،  ة  ــــتتحقق نتيجة

ا : عطية،  
ً
 (. 282-265، صـ صـ  Al-Batal  ،2006)البطل (؛  8،  6 صـ صـ، 2012)السيد،   ؛ (2001جامل،    ؛2007أيض

 وعلاقتها باكتسابِ اللغةِ الثانية :  3.6
ُ
ة
ر
وِي
َ
غ
ُّ
 الل

ُ
ة
َ
اع
َ
ن  الصِّ

فها ابن خلدون طبيق. وقد عرَّ
َّ
غةِ وتعليمها، يجمعُ بير  النظريةِ والت

ُّ
ي دراسةِ الل

 
 ف

ً
 منهجًا متكاملَّ

ُ
 اللغوية

ُ
لُ الصناعة

ِّ
مَث
ُ
ي    ت

 
 ف
ٌ
ة
َ
ك
َ
بأنها "مَل

)ابن خلدون،   العرب."  المستنبطة من كلام  القواعد  الكلامِ وتركيبِهِ وفق  ُ    ،( 545، صـ  2004تحليلِ  يعتتر ر 
َ
ا آخ

ً
تحديد  

َ
كما أضاف

دريب )ابن خلدون،  
َّ
عليمِ والت

َّ
كتسب عتر الت

ُ
 ت
ً
 وعملية

ً
 فكرية

ً
" مهارة

َ
اعة

َ
ن   356  صـ،  2005"الصِّ

َ
 اللغوية

َ
ناعة  ابنُ خلدون الصِّ

َ
(. وقد ربط

 
ُّ
 الل

َ
 إتقان

َّ
ا إلى أن ً حو والصّف والبلاغة، مشتر

ّ
 بقواعدِ الن

َ
ةغ م وممارسة مستمرَّ

َّ
ظ
َ
 .ةِ يحتاجُ إلى جُهدٍ مُن

 
ُّ
 الل

َ
ناعة  "الصِّ

َّ
ُّ إلى أن ُ السّيوطي درة على إنتا يُشتر

ُ
   جِ غوية" هي "الق

ُّ
اكيب الل ، )د.ت( التر دة" )السّيوطي

َّ
،  غوية وفهمها وفق قواعد محد

ي تحلي    . (234، صـ  1ج
 
ها "منهج متكامل ف

َّ
 ــــــوقد أردف العُصيلىي أن

ُّ
،  ــــــــغة وتعليــــــــل الل (. وقد أضاف كلٌّ من  89  ص ـ،  2018مها" )العُصيلىي

النحوية،   العلاقات  اللغوية، وإدراك  القواعد  : فهم  المثال  منها على سبيل  اللغوية،  للصناعة  أبعاد معرفية ومهارية  إيليس وبراون 

اكيب، وتطبيق القواعـــــــ، والعم(67، صـ  2015)إيليس،    ة واستيعاب الأنظمة الصوتيَّ  )براون،    ل النصوصــــــد، وتحليـــــــل على إنتاج التر

ناعةِ اللغويةِ واكتسابِ اللغةِ الثانية عتر مراع  . (123، صـ  2014
ه أندرسون وسميث إلى نجاعةِ العلاقةِ بير  الصِّ بِّ

َ
اةِ أسس الاهتمام  ــــــــيُن

م للمعلومات اللغوي
َّ
ظ
َ
اءة اللغوية بأدوار الوعي اللغويّ، وأهمية التحليل المُن

َ
ف
َ
سان والك

ِّ
،  Anderson)أندرسون  ة، وتطوير مهارات الل

   (.      89، صـ Smith & Johnson ،2020ن سميث وجونسو ؛ 156، صـ  2019

ة  3.7 
ر
غوي

ُّ
ة الل  :  Diglossiaالازدواجير

لُ علاقة ازدواج لغويّ أم  
ِّ
مَث
ُ
ة ولهجاتها ت مطيَّ

َّ
ي المعجم والأصوات والاشتقاق  ــــــــثنائية لغويّ هل العلاقة بير  العربية الن

ارُب ف 
َ
ق
َّ
ة ؟ وهل الت

 ــــ ـــــوالت
ّ
ت
َ
 يُش

ْ
مِس أو أن

َ
غ
ْ
 يُعِير َ المُن

ْ
غسونه ؟  ـــــــت إدراكــــــركيب يمكِنُ أن فَ فتر "الازدواجيّة    ( 340- 325، صـ صـ  1959)  Ferguson  عَرَّ

  
ٌ
ي مجتمعٍ لغويٍّ واحد، بحيث تكون لكل منهما وظيفة

امن ف  ستخدم فيه لغتان أو لهجتان بشكلٍ متر 
ُ
ها الوضع الذي ت

َّ
بأن اللغويّة" 

 "العَالية"  
ُ
ي الاستخدام؛ فاللغة

 ف 
ٌ
عليم، والإعلام، والخِطابات الرسمية،    High Varietyمحددة

ّ
ات الرسمية مثل الت

َ
ي السّياق

ستخدم ف 
ُ
ت

ستخدم اللغة "المنخفضة"  
ُ
ف جورج مونان    Low Varietyبينما ت ي المحادثات اليومية، والتفاعلات غتر الرسمية. كما يُعَرِّ

 Georgeف 

Mounin   (1993  64-07، صـ صـ  )ويـــــــــذهـــ . ــــرد على استــــــــعمالِ لغتـــــــــــيــــــن أو أكت 
َ
ـــــدرة الف

ُ
ـــــــــــــة" بأنها ق  Jeanــــــب جون ديبوا  "الازدواجيَّ

Dubois    (1973  26، صـ  ) 
ّ
غويّ وفق البيئةِ الاجتماعيةِ والظروف الل

ُّ
 بِــــــ "الازدواجية" هو الوضع الل

َ
 المقصود

َّ
ي يستخدمُ  إلى أن

غوية التر

البسيط   البنيويّ  ّ بير  الاحتكاكِ  اللغويّ والمحيط الاجتماعي اء 
َ
ض
َ
الف ي 

التفريق ف  ي ذلك صعوبة 
، وف  اطقون لغتير  مختلفتير 

َّ
الن فيها 

 إلى كونِ الوظائف اللغوية عند الأفراد و 
ُ
يَاتِ المختلفة، وتعود هذه الصعوبة

ْ
غوية الخاصة بإدماجِ البِن

ُّ
يكولوجية الل يدخل    العلاقات السَّ

در 
ُ
، مما يفقده الق درة الفرد المزدوج على التعبيـر فــي مواقفَ مختلفة باستعمال إحدى اللغتير 

ُ
ة  فيها الانحياز والتفضيل، فيؤثر على ق

 
َ
وَاؤم من نظامٍ إلى آخ

َّ
 التوليديُّ  ـــ ـــــر، وتلك العمليّ ـــ ـــــعلى الت

ُ
ي التواصل، وهذا ما ذكره المنهج

ي استعمال لغتير  ف 
باين ف 

َّ
شتر إلى الت

ُ
ات ت

اللغوية و الأداء الكلامي  الكِفاية   
ُّ بير    271  صـ،  2008دليلة،  )  التحويلىي

ُ
هُ ظاهرة ُ ثِتر

ُ
ي هذا المقام هو الإشارة إلى ما ت

نا ف  (. والذي يهمُّ

مِ الأفرا 
ُّ
 تؤثرَ على كيفيةِ تعل

ْ
ورية حول علاقتها باكتسابِ اللغة الثانية؛ حيث يمكن أن د لغات  "الازدواجية" مِنْ أسئلةٍ واجبةٍ وآثار صر 

ي البيئات متعددة اللغات. حيث  
ا أخرى، وبخاصةٍ ف  ي بيــــــــئةٍ مزدوجـــــــــة لغويًّ

 الأشخــــاصَ الذين ينشأون ف 
َّ
 العلمية إلى أن

ُ
أشارت الدراسات

ا كمهارةٍ معرفية لم حًَ إيجابيًّ
ْ
دية اللغوية بوصفها مَن

ُّ
الىي تصتر التعد

َّ
مِ لغــــــاتٍ جديدة؛ وبالت

ُّ
ي تعل

م اللغة الثانية يكونون أكت  مرونة ف 
ِّ
  تعل

سْهِمَ فيه  .  (Bialystok، 2001)بيالستوك 
ُ
 ت
ْ
سَبَة، يمكن أن

َ
ت
ْ
م واللغة المُك

ُ
ي بعضِ الحَالاتِ بير  اللغة الأ

حْويّ ف 
َّ
 البناءِ الن

َ
 تشابه

َّ
كما أن

م
ُّ
التعل ي تسهيلِ عمليةِ 

 بنصيبٍ ف 
ُ
ُ   . (2008،  )كوك  الازدواجية اللغةِ    Grosjean  جانو ر ج   يُشتر م 

ِّ
ض متعل  يؤديَ تعرُّ

ْ
إلى إمكانيةِ أن

حُ ب ي التميتر  بير  القواعد النحوية والمفردات، كما يُصَِّ
ي وقتٍ واحدٍ إلى ارتباكه، ووجود صعوبة ف 

ه قد  الثانية لأكت  من نظامٍ لغويّ ف 
َّ
أن

 
ْ
ل  الذين يعانون من ازدواجيةٍ لغويةٍ بضغوطٍ نفسية تعود بالسَّ

ُ
عُرُ الأفراد

ْ
م يَش

ُّ
عَل
َّ
 .   (Grosjean  ،2010  )جروجان  بِ على شعةِ عملية الت

اة  3.8
َ
اك
َ
قليد والمُح

ر
 :  Imitation and simulationالت

الثانية، مع   اللغة  ي اكتسابِ 
الفاعل ف  ي الإسهام 

قليد والمُحَاكاة" ف 
َّ
الضوء على دور "الت الدراسة تسليط  الموضع من  ي هذا 

نتناول ف 

م اللغات
ُّ
ي تعل

قليد والمُحاكاة" ف 
َّ
اتيجيات "الت  .الإشارة إلى أهم الأسس النظرية والتطبيقات العملية، كما نناقش فعالية إستر



ويّ  الانغماسُ 
َ
غ
ُّ
وِيّ"   الل

َ
غ
ُّ
ِيك الل

َّ ي برنامج "الشر ِ
 
ةِ ف ِ العَرَبِيَّ

ْ
تر
َ
اطِقِير  بِغ

َّ
ة  للن سَانِيَّ

ْ
ومِ الِإن

ُ
عُل
ْ
د بن زايِد لِل ة بِجَامِعَةِ مُحَمَّ يِيمِيَّ

ْ
ق
َ
 ت
ٌ
  : دِرَاسَة
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قلي
َّ
 "الت

ُّ
اة" من أقـــــــــــيُعَد

َ
 ــــــــد والمُحَاك

ُّ
م الل

ُّ
اتيجيات تعل ة منذ  ــــــــدم وأهم إستر ي هذا المجال تطورات كبتر

 
غات الثانية. وقد شهد البحث ف

دة  
ّ
ين، مع ظهور نظريات متعد ي اكتساب اللغ منتصف القرن العشر

 
 . (34، صـ 2015إيليس، ) ةتفش دور المحاكاة ف

غة :  3.8.1
ُّ
مِ الل

ُّ
ي تعل

ن
اة" ف

َ
اك
َ
قليد والمُح

ر
 مفهوم "الت

م. 
ِّ
ض لها المتعل ي يتعرَّ

م اللغة إلى عملية مُحاكاة النماذج اللغوية التر
ُّ
ي سياقِ تعل

 
 ف

ُ
قليد

َّ
ُ الت  يُشتر

لُ آليَّ (  88، صـ  1957سكيت  ) يرى  
ِّ
 يُمَث

َ
 التقليد

َّ
 ـــــــأن

ُّ
لوك الل ي اكتسابِ السُّ

 
 ف
ً
 أساسية

ً
حاكاة  المُ   (127، صـ  2014براون )   غويّ. وقد عرّفــــــة

 ".بأنها : "عملية إعادة إنتاج النماذج اللغوية مع فهم وظائفها التواصلية

ه النمو اللغــــــ بَّ
َ
نُ هي أصل اللغة، وش

ْ
ه
ِّ
ي يقومُ بها الذ

 التر
َ
 العقلية

َ
 العملية

َّ
ر أوغسطينوس أن

ِّ
ي القرن الرابع رأى المفك

 
ـــــويّ عنــــــــــد الأطـــــــــــفال  ف

م عن طريق الملاحظة  Evolution بالتطوّر  
ُّ
 فيه التعل

َ
 أوضح

ً
 كاملَّ

ً
ص له فصلَّ افات" وخصَّ ي كتابه "الاعتر

 
م اللغة ف

ُّ
؛ ولذلك تناول تعل

م للوصول إلى الإبداعات اللغويّ 
ُّ
ي ذلك التعل

 
ي الكبارُ  ـــــــة العفويّ ــــــــــالقوية، كما كان للمُحاكاة دورٌ كبتر ف

ة عند الأطفال. يقول : "لم يعلمت 

مته بذ
َّ
د، إنما تعل

َّ
" ) الكلامَ بطرحهم الألفاظ أمامي وفق نظام تعليمي مُحَد ي ي إياه يا رنر

ا بعقلىي الذي وهبتت 
ً
ي عن وعيٍ مستعين

جمعة،  انر

 .5( 167 -145  صـ صـ، 2019)العبد لله،  ؛ (438، 437 صـ ص ـ، 2018

 تكون بالتكرار، و
ُ
كرار  والمُحاكاة

ّ
مِ  : هو  Repetitionالت

ُّ
ي تعل

 
ة، وهو أمرٌ مُهِم ف اتٍ كثتر كيبٍ مَرَّ م لكلمةٍ أو لتر

ِّ
 المتعل

ُ
اللغةِ من  استماع

الجُمَل   عدد  من حيث  اللغويّ  ض  التعرُّ يضبط  فالتكرارُ  م؛ 
ُّ
التعل احتمالية  من  يزيد  الاستماع  وتكرار  نغيم، 

َّ
والت تر 

َّ
الن حيث ضبط 

زادت شع ض  التعرُّ زاد  وكلما  حوية، 
َّ
الن بات 

َّ
)ــــــوالمرك م 

ُّ
التعل  

ُ
،  ة واطسون  156صـ  ،  2015،  )أندرسون   ؛ (362  صـ،  1990الخولىي ؛ 

Watson  ،1924  45، صـ) . 

ِيك اللغويّ" 4
ر

   :  Language Partner. برنامج "تعزيز مهارات اللغة العربية"/ "الشَّ

ــه :  4.1 ـــ ــــ ــتـ نامج وأهميـــ  طبيعة الير

نامج وماهيته :   4.1.1  طبيعة الير

 مِنْ بير  أكت  اللغات شيوعًا 
ُ
 العربية

ُ
 اللغة

ُّ
عَد
ُ
اتيجيات  ت  برامج "الانغماس اللغويّ" من الإستر

ُّ
عَد
ُ
م لغتر الناطقير  بها. كما ت

ُّ
وتحديًا للتعل

ز على استخدام اللغة الم 
ّ
حف

ُ
ضُ الطلابُ لبيئةٍ لغويةٍ وثقافيةٍ حقيقية ت م اللغات الأجنبية، حيث يتعرَّ

ُّ
اعلة لتعل

َ
عليمية الف

َّ
 ستهدفة. الت

  
ُّ
ِيك اللغويّ" ويُعَد

َّ  محمد بن زايد للعلوم الإنسانية؛ حيث    برنامج "تعزيز مهارات اللغة العربية"/ "الشر
ُ
طــــلقه جامعة

ُ
 ت
ً
برنامجًا متكاملَّ

 من الأنشط
َ
عة؛ لتحقيـــــــــيَجْمَعُ العديد ها، والوصول  ــــــقِ الكِ ـــــــةِ التعليميةِ المتنوِّ مي اللغة العربية للناطقير  بغتر

ِّ
فاياتِ اللغوية عند متعل

ي أداءِ اللغةِ العربية. 
 بهم لدرجةِ الإتقان ف 

ٍّ واضح. وما  ةِ من خلالِ منهجٍ تعليمي
َ
غ
ُّ
مِ الل

ُّ
ة، فهو يعمد لتعزيزِ تعل وِيَّ

َ
غ
ُّ
ايَة الل

َ
ي تحقيقِ الكِف

  ف 
ُ
نامج نامج هو   كما يُسهم التر يمتر  هذا التر

ها.  ي بيئةٍ عربيةٍ خالصةٍ ومشجّعة لاكتسابِ اللغة العربية للناطقير  بغتر
م ف 

َّ
د
َ
 نظام "الانغماس اللغويّ" الذي يُق

 من الجوانب : 
ً
 مجموعة

ُ
نامج  يُرَاعِي التر

   : ــــة ــــ ــــويــ ــــ بـــ ة،    الجوانب الير واصلية، والمُعجميَّ
َّ
غوية، والت

ُّ
ي تقديمها لتحقيقِ الكِفايات الل

ج ف  عليمية، ويتدرَّ
َّ
 من المواد الت

ً
مُ مجموعة

ِّ
د
َ
يُق

ها.  ي اكتسابِ العربية للناطقير  بغتر
سهم ف 

ُ
ي ت
ايَات التر

َ
ها من الكِف ة، وغتر

حويَّ
َّ
 والن

  : ـــة ـ رـ ـــ ــــ فسيــــ
ر
ا    الجوانب الن

ً
 مستعين

َ
 التعليمية

َ
امج مُ التر

ِّ
د
َ
ي تقديمِ المساقات التعليمية؛ فنجد أنه يُق

 ف 
َ
 الجوانبَ النفسية

ُ
نامج يُراعي التر

امج المتعة والتشويق  ضيف على التر
ُ
ي ت
فيهية الثقافيـــــــة، التر ونية، والرحلات التر امجِ الإلكتر   . 6بالتر

  ــالجوان  مية :  ـــــــــــب الوجدانيّ ــــــ
ُ
نامج ي متطلبـــــولَ الطلــــــيدعم التر

ِّ
تر
َ
 الفـــــراعي الفــــــــواحتياجاتهم في  اتهم،ــــــــــبةِ، ويُل

َ
 ـــــــروق

َ
 Individualردية

 
5  

ٌ
ة لِـــــ  هناك دراسة ي تعليم اللغاتبالاستعانة  وثيقة  ذات صلةٍ  (  202- 183، صـ صـ  2016امجاور،  )  علميَّ

 بالمحاكاة ف 
ُ
    ؛ حيث

ُ
هدفت هذه الدراسة

 
َّ
 إلى اختبار طريقة تدريس جديدة قد توفر فرصًا أكت  فاعلية من الطريقة الت

َّ
ية كلغة أجنبية لطلبة الصف قليديَّ واصلية الت ي تعليم اللغة الإنجلتر 

ة ف 
ي تدري

ي الأردن. وقد أظهرت النتائج فعالية النظرية التخيلية ف 
ــــد عنـــــــالقواع  سِ العاشر ف  ــــ ـــــد مستـــــــــ  ــــ

َّ
ـــــــــلالوى الد وعة ـــــــــ( ولصالح المجمα ≤ 0.05ة )ـــــ

ي تم تدريسها بناءً على النظرية التخيلية. 
 التجريبية التر

 إلى ذلك،  
ً
افة

َ
ي العودة إلى دراسةٍ  إض

ـ )الصفدي،  ينبعَ  ِـ ي تدريس العلاستخدام المُ (؛ حيث تناولت  13-1، صـ صـ  2012علميّةٍ أخرى ل
وم ـــــــحاكاة ف 

 
َّ
ية باستخدام تقنيات المُ الت  اكاة. حَ طبيقية، مما قد يكون ذا صلةٍ بموضوع تعليمِ اللغةِ الإنجلتر 

ي  6
ّ ف  حَق:  الدراسة ملاحقراجع : جدول الأسابيع التدريسية ومحتواها العلمي

ْ
 .  2-مُل



ين سَمِتر    
ِّ
 رة نبيهة خالد حيد و حُسَام الد
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differences   .التخصصية 
َ
 والأهداف

  : على الاهتمامِ بالجوانبِ الاجتماعيةِ الجوانب الاجتماعيــــة 
ُ
نامج . يحرص التر مير 

ِّ
 والتواصليةِ للمتعل

 

نامج :  4.1.2  أهمية الير

ي النقاطِ الآتيةِ : 
ن
 برنامج "الانغماس اللغويّ" ف

ُ
 تتضح أهمية

    ة يَاتِير
َ
الح وتشكلاتها  العربية  اللغوية  للبيئة  ض  غف  :التعرُّ

ُّ
الل مع  عامل 

َّ
بالت للطلاب   

ُ
يسمح لغويةٍ  بيئةٍ  ي 

 
ف ي ــــــالانغماسُ 

 
ف ةِ 

م المفردات والقواعد والنطـــــــــسي
ُّ
ة، مما يعزّز تعل  (.  67، صـ 1982ق )كراشن، اقاتٍ حقيقية ومباشر

    ي
ن
م الثقاف

ر
ه
َ
فة، مما يساعد الطلاب    :تعزيز الف

َ
هْمِ ثقافة اللغة المستهد

َ
 لِف
ً
 ناجزة

ً
 برنامج "الانغماس اللغويّ" وسيلة

ُّ
حيث يُعَد

ً على تحقيق تواصل أعمق وأكت    م)  ا تأثتر  .  (45، صـ Byram  ،1997 بتر

 قة
ِّ
ر وزيادة الث

ُّ
وت
ر
  :تقليل الت

ــغة
ُّ
اتِج عن أخطـاء الل

َّ
ر الن

ُّ
وت
َّ
ل الت

ِّ
ل
َ
، مما يُق كاء لغويير  فاعل بحريـة أكتر مع شر

َّ
مير  الت

ِّ
 Gregersenريجزن وهوفيتر   )ج  يُمكن للمتعل

& Horwitz  ،2002 570-562، صـ صـ .)   

 

م العربية :  4.2
ُّ
 تصميم برنامج "الانغماس اللغويّ" لتعل

ي احتياجاتِ الطلاب الأجانب من غتر الناطقير  بالعربية،  
ِّ
مَ برنامج "الانغماس اللغويّ" بجامعة محمد بن زايد، بحيث يُلتر صُمِّ

مَة؛ فهناك : 
َ
نامج من حيث المناهج والطرائق المستخد ع التر

 وقد تنوَّ

فـــــــــة : الدورات  -]أ[
ر
 المكث

 ّ العملىي طبيق 
َّ
والت اللغويّ  فاعل 

َّ
الت على  زُ 

ِّ
رَك
ُ
ت فة 

َّ
مكث يومية  تعليمية  جلساتٍ   

ُ
الدورات هذه  تشمل  جونسون  )  حيث 

    (. 98، صـ Johnson & Swain ،1997وسواين

ــــــة  -]ب[ افِير
َ
ق
ر
ات الث

َ
اط

َ
ش
ر
 :الن

  
ُ
 الأنشطة

ُ
مَج

ْ
د
ُ
ي الاحتفالات، وورش العمل الفنية ت

اريخية، والمشاركة ف 
َّ
نامج التعليمي مثل زيارة الأماكن الت  ضمن التر

ُ
ة افِيَّ

َ
ق
َّ
  الث

 (. 122، صـ Paige  ،2003 وآخرون بيج)

لي -]ج[ ن  :ة العربية ـــــبرامج الإقامة المين

ي  
 يُقيمَ الطلابُ الأجانب ف 

ْ
ت على إمكانيةِ  حرصت جامعة محمد بن زايد بأن

َ
مِل ، وكذلك عَ ّ ي  عرنر

ي وسطٍ لغويٍّ
المدينة الجامعية ف 

ي الحياةِ اليومية 
 استخدامِ اللغة العربية ف 

َ
ِ إقامةٍ مع عائلاتٍ عربية مُضيفة؛ مما أتاح لهم فرصة   ، Wilkinsonويلكنسون )  توفتر

 . (138-121صـ صـ  ، 1998

 

 فعالية برنامج "الانغماس اللغويّ" :  4.3

فوية    -]أ[
ر
 التطبيقية  :  Improve oral language skillsتحسيْنُ مهاراتِ اللغةِ الش

ُ
 والممارسة

ُ
  أثبتت التجربة

ُ
، والاستعانة

 الطلاب الذين    بمعاملِ الجامعةِ الصوتية 
َّ
ث    شاركوا أن

ُّ
ي مهارات التحد

ا ف  ً ا كبتر
ً
ي برنامج "الانغماس اللغويّ" كانوا يُظهرون تحسن

ف 

-418، صـ صـ  Al Janadbah & Al Sharef  ،2024  شارفال؛ الجنابة و 148-123  ، صـ صـFreed  ،1995فريد  )  والاستماع 

427 .) 

غة    -]ب[
ُّ
ي استخدامِ الل

ن
 الثقةِ ف

ُ
 الطلاب يشعرون بزيادةِ    Increase confidence in language use :زيادة

َّ
 بأن

َ
حيث لوحِظ

ي 
وق الثقةِ عند التواصلِ باللغة العربية ف  صَالات  –المكتبة  –المتجر  –مِوَاقِفَ حقيقية )مثل : مواقف السُّ

ِّ
كما تبدو    الرحلات( –الات

ي شكل )
ي   ( 2ف 

 (. 56، صـ  Pellegrino Aveni  ،2005)بليجرينو أيفت 



ويّ  الانغماسُ 
َ
غ
ُّ
وِيّ"   الل

َ
غ
ُّ
ِيك الل

َّ ي برنامج "الشر ِ
 
ةِ ف ِ العَرَبِيَّ

ْ
تر
َ
اطِقِير  بِغ

َّ
ة  للن سَانِيَّ

ْ
ومِ الِإن

ُ
عُل
ْ
د بن زايِد لِل ة بِجَامِعَةِ مُحَمَّ يِيمِيَّ

ْ
ق
َ
 ت
ٌ
  : دِرَاسَة
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ي للكتاب، 2شكل ) ي أنشطة معرض أبوظبر
ن
ة لرحلات ثقافية، ومواقع تسوق، والمشاركة ف ير

َ
ي تقديم محتوى علمي  ( صور ح

ن
والمشاركة ف

يك اللغوي" للطلاب من غيْ الناطقيْن بالعربية بجامعة محمد بن زايد للعلوم الإنسانية
ر

بِت فعالية برنامج "الشَّ
ر
ث
ُ
 للحلقات النقاشية ت

ي )  م(2024-2023بأبوظبر
 

ّ    -]ج[ ي
ن
قاف

ر
 الوعي الث

ُ
هْمٍ أفضل للعادات    حيث:  Promoting cultural awarenessتعزيز

َ
قافةِ على ف

َّ
ضُ المباشر للث  التعرُّ

ُ
يساعد

      (.  101، صـ  Deardorff،   2009  فر دو ؛ دير 1534-1524صـ صـ    ،Abu Shaikha & Hamzeh ،  2023أبو شيخة وحمزة)  والتقاليد 

يك اللغوي" على "جدول تنظيم زيارات ثقافية" للوفود  
الأجنبية من الطلاب غتر  وذلك باحتواء برنامج جامعة محمد بن زايد "الشرَّ

ي : 
حو الآنر

َّ
اطقير  بالعربية، وترفيهية للمعالم السياحية لدولة الإمارات العربية المتحدة على الن

َّ
 الن

   : )حدة
ر
ي )عاصمة دولة الإمارات العربية المُت  أبو ظبر

ُ
ي    إِمَارة القرية    –قص الإمارات    –مثل : مسجد الشيخ زايد الكبتر بأبوظتر

اثية   (    –جبل حفيت     –قلعة المقطع    –واحة الكرامة    –التر اث العالمي واحة النخيل )بوصفها   –واحة العير  )أول مواقع اليونسكو للتر

ي من  
اث الثقاف  ي والتر ي    – قبل منظمة )الفاو( العالمية  مستودعًا للموارد الوراثية للأغذية والتنوُّع البيولوحر

متحف    – متحف زايد الوطت 

ي   ي الصحراء     –اللوفر بأبو ظتر
اري    –رحلة سفاري والتخييم ف    – Yas Waterworldياس ووتروورلد    –   Ferrari World عالم فتر

 .  Sea Worldشي وورلد – Warner Bros. Worldعالم وارنر براذرز 

   : ة(  يَاحِير السِّ ة  مِير
َ
العَال )المدينة  ي   دبر

ُ
ي    إِمَارة بدنر ي    –زيارة برج خليفة  ي متحف دنر

ي ف 
التاريحَ  الفهيدي  الأسواق    – زيارة حي  زيارة 

ي العامة.  –التقليدية    زيارة مكتبة دنر

   : )افة العربية والإسلامية
َ
ق
ر
ارِقة )عاصمة الث

ر
 الش

ُ
 ــــــــاز المائيَّ ـــــــة المجَ ـــــــــاء وواجهــــــــارة القصبــــــــزي   إِمَارة

َّ
   –ارقة  ـــــــ ــــة بالش

َّ
ارقة ـــــــمؤسسة الش

اث  ـــمتحف الش  –زيارة مدرج خورفكان    – ة  ــــمركز إكسبو الشارق  – بينالىي الشارقة الدولىي     – ون   ــــــــللفن متحف الشارقة للحضارة    –ارقة للتر



ويّ  الانغماسُ 
َ
غ
ُّ
وِيّ"   الل

َ
غ
ُّ
ِيك الل

َّ ي برنامج "الشر ِ
 
ةِ ف ِ العَرَبِيَّ

ْ
تر
َ
اطِقِير  بِغ

َّ
ة  للن سَانِيَّ

ْ
ومِ الِإن

ُ
عُل
ْ
د بن زايِد لِل ة بِجَامِعَةِ مُحَمَّ يِيمِيَّ

ْ
ق
َ
 ت
ٌ
  : دِرَاسَة
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 . 7متحف الشارقة للآثار(  –الإسلامية  

 

ارِيــــخ  اليوم
ر
توقيت  المكان  الإمارة  الت

 المغادرة
توقيت 
 العودة 

ر   عر السِّ
للفرد  
 الواحد

موقع  
 المكان 

ّ  2023-10-19 الخميس ي ي مول2 . برج خليفة. 1 دبر . 3. . دبر ي      . نافورة دبر

ّ  2023-10-26 الخميس ي ي . 4 دبر ي متحف دبر
ن
ي ف

. القرية  5 . حي الفهيدي التاريخن

اثية ي للزهور. 6 القرية العالميّة.  – الير  . حديقة دبر
ّ للتسوّق. 7 ي  . مركز دبر

    

ّ  2023-11-02 الخميس ي ي 9 مركز مول الإمارات للتسوق. . 8 دبر .  . سكاي دايف دبر

10 . ّ ي ي العامة. . 11 . إطار دبر  مكتبة دبر
    

ي  2023-11-09 الخميس . 1 أبوظبر . 2 . القصر الرئاسي ي . جزيرة 3 . متحف اللوفر بأبوظبر

. 4 ياس.  ي
 . متحف قصر العيْن الوطبن

    

ي  2023-11-16 الخميس ي . 5 أبوظبر ي وورلد أبوظبر
 . ياس ووتروورلد . 6 . حديقة ديزبن

7 . . ي ي الرّيم مول أبوظبر
ن
ة ف لجير

ر
 المدينة الث

    

ة  2023-11-23 الخميس
َ
ارِق

ر
. متحف الحضارة  2 . متحف الشارقة للفنون. 1 الش

فيه. 3 الإسلامية.  بينالي الشارقة . 4  . مركز الشارقة للير
 . واجهة المجاز المائية. 5 . الدولي 

    

 ( برنامج 3)توضيخي شكل 
ر
 عليمير الرحلات الت

ر
ة ةقافير ة والث  محمد بن زايد للعلوم الإنسانير

ُ
 جامعة

ُ
رُه
ِّ
وَف
ُ
ي ت
للطلاب من غيْ  البر

 
ر
 م( 2024-2023اطقيْن بالعربية )الن

 

وِيّ"
َ
غ
ُّ
ِيك الل

ر
ي برنامج "الشَّ

ن
ةِ واستثمار تطبيقاتها ف

َ
غ
ُّ
 اكتسابِ الل

ُ
 المبحث الأول : نظريات

ـــة 1 ـ
ّ
غوي

ُّ
 الل

ُ
 :  Linguistic theories. النظريات

لِهَا، لا يكون 
َ
وَارِها، وإدراك عِل

ْ
غ
َ
ْ أ ها، وسَتر  تفستر

َ
 محاولة

َّ
د الأبعاد؛ ولذا فإن

ّ
 متعد

ً
 "اكتساب اللغة" حقلَّ

ُ
 ظاهرة

ُّ
عَد
ُ
 بالانفتاحِ على    ت

َّ
إلً

 
ْ
عِل بير   بَة  عِّ

َ
ش
َ
ومُت ة     مِ نظرياتٍ كثتر

ُّ
الل م 

ْ
وعِل فس، 

َّ
 الن

َّ
الن تتباينُ  فقد  الاجتماع.  م 

ْ
وعِل الفِطريَّ ـــغة،  العوامل  على   ِ

كتر 
التر بير    

ُ
ة  ظريات

 ) (Chomsky  )تشومسكي ي )سكيت 
ّ ،  Skinner   ، والتأثتر البيتئ فاعل الاجتماعي

َّ
(  وأهمية الت . وبالرغم من ذلك،  Vygotsky  )فيجوتسكي

ي إضاءةِ  
سْهِمُ بدورِها ف 

ُ
 كلَّ نظريةٍ ت

َّ
 لفهمٍ  فإن

ً
ة ٍ من جوانبِ اكتسابِ اللغة؛ مما جعلَ مجالات البحثِ فيها تظلُّ مستمرَّ

جانبٍ معير 

دة
َّ
المعق العملية  لهذه  الأساسية،    .أعمق  ومفاهيمها  ناتها،  بمكوِّ الإلمامِ  لأهمية  وذلك  دراستنا؛  النظريات ضمن  هذه  ا 

َ
ن
ْ
ل
َ
خ
ْ
أد وقد 

ِيك اللغويّ" 
َّ مِ العربية لغتر الناطقير  بها من خلال تطبيقات برنامج "الشر

ُّ
ِ عملية تعل ي تأطتر

سْهِمُ ف 
ُ
ي ت
ه  ومضامينها العلمية، التر ، وتأثتر

درة المت
ُ
ي التميتر  بير  ق

ا  ف  وريًّ ا وصر  ا مهمًّ
ً
ف على نظرياتِ اكتسابِ اللغةِ مبحث عَرُّ

َّ
ة؛ حيث يظلُّ الت غويَّ

ُّ
ة وأدائِهِ أو ممارسته الل غويَّ

ُّ
م الل

ِّ
عل

ي تعليميةِ اللغا 
م،  ف 

ِّ
ي ذهن المتعل

غويّ الكامن ف 
ُّ
، مع فهمنا لآلياتِ عمل الجهاز الل

ً
 ثانية

ً
ت، وكيف يمكننا تدريس العربية بوصفها لغة

 
ِّ
ي سبيلِ إمكانية إكسابها للمتعل

ماغ وطبيعة اللغة ذاتها؛ ف 
ّ
ي الد

هنية ف 
ّ
ي تربط بير  طبيعة عمل القوالب الذ

م.  وكذلك إدراك العلاقة التر

 هذه الن 
َّ
ي تقف حجر  كما أن

نت من إدراك العقبات والعوائق التر
َّ
ل اللغة الثانية، وكيفية اكتسابها، ومك دت الطريقَ لتقبُّ ظريات قد مَهَّ

الثغراتِ   بعضَ   
ُ
الدراسات هذه  ت 

َّ
وتعليمها، وسد مها 

ّ
تعل مجال  ي 

ف   
َ
العربية  

َ
اللغة  

ُ
والنظريات  

ُ
الجهود هذه  أفادت  وقد  أمامها.  ةٍ  عت 

الب اللغةِ  الناتجة عن قصورِ  قة باكتسابِ 
ِّ
المتعل  حقلَ البحوث 

َّ
مَ أن

َ
يُعْل . ويجب أن  ي

ي المجال التطبيقر
ّ خاصة ف  ي ي العرنر

سان 
ِّ
الل حث 

م والتعليم، وإلى تشكل  
ُّ
ر بها فيما يخص التعل

ِّ
ك
َ
ف
ُ
ي ن
ِ الطريقة التر هُ على اللغة، بل تجاوز ذلك إلى تغيتر

ُ معرفتنا  الثانية لم يتوقف تأثتر

 معظمَ البحوث    (. 2009  انية بشكلٍ عام )حتاملة، حول اللغات الإنس
ّ
ي مجال اللغة،    – وفق موش رشيد حتاملة    – إن

جريت ف 
ُ
ي أ
التر

ي  
فق  وتربوية.  واجتماعية  لسانية ونفسية  أسس  تدريسها على  وممارسة  تطوّرها  وكيفية  اللغة  اكتساب  معرفة كيفية  كان محورها 

النظريتان كانتا   اللغة. وهاتان  اكتساب  القرن كانت هناك نظريتان قد تطوّرتا وأصبحتا شائعتير  حول كيفية  الخمسينيات من هذا 

النظريّ  الأولى  الأفكار:  ي 
ف  لوكية  ـــــــــــــمتضادتير   السُّ    Behaviorismة 

ّ
الل  

ّ
أن ترى  ي 

التر نتيجـــــوهي  تتطوّر   
َ
بيئية  ــــــغة مؤثراتٍ  أو  عوامل  ة 

Environmental Influences    والنظرية الثانية، هي النظرية الفطريةNativism   
ُ
 اللغة تتطور بفعل عوامل فطرية ت

ّ
ولد  وترى أن

ز  
ِّ
ك ة اكتساب الإنسان اللغة، فتر ي داخله، أما الأفكار ووجهات النظر الحديثة حول كيفيَّ

ي حياته، وهي موجودة ف 
مع الإنسان وتصاحبه ف 

 Interactionistعلى الجمع أو التفاعل بير  العوامل البيئية والقدرات الفطريــــــــة وهو ما يصـــــح أن نطـــــــلق عليه النظريات التفاعلية  

 
ي موضوعات  7

غوي" ف 
ُّ
يك الل

راشي لدورة "الشرَّ
ّ
وصيف الد

َّ
حَق :  الدراسة ملاحقراجع : الت

ْ
 . 2-مُل



ين سَمِتر    
ِّ
 رة نبيهة خالد حيد و حُسَام الد
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Theories ها لعملية اكتساب اللغة ي تفستر
 
ي تختلف ف

   (. 2009 )حتاملة،  التر

 
ّ
الل اكتسابِ   

ُ
دت نظريات

َّ
. ووصف  ـــــغتعد البشر ي 

 
 ف

ٌ
 فطرية

َ
اللغة  

َّ
أن  

َ
مَنْ تبت َّ فكرة ح آلياتِ الاكتساب، فمنها  لٌّ منها شر

ُ
ةِ وحاولت ك

 بالدرجةِ الأولى، وقد أشارت بعضُ النظرياتِ إلى عملياتِ 
ٌ
ها اجتماعية

َّ
ى أن ي تتأثرُ بالبيئة؛ فتر

 التر
َ
هم المهاراتِ الاجتماعية

ُ
التفكتر   بعض

، والإدراك، وت ّ ي
هت 
ّ
 هذه النظريات غتر متناقضة، بل نرى  الذ

َّ
ِ الاكتساب. وحَرِيٌّ القول بأن  بتفستر

ُ
ها مما يرتبط د المعارف ... وغتر

ّ
عد

هم العَام لفكرةِ اكتسابِ اللغة. 
َ
 تسعَ إلى إثراءِ الف

ٌ
 أنها متكاملة

، غتر لغته الأولى. ويُ 
م لغةٍ أو أكت 

ّ
 قادرًا على تعل

ُ
 فيها الفرد

ُ
ي يُصْبِح

ق اكتسابُ اللغةِ الثانية بدراسةِ الطريقةِ التر
َّ
 يحصلَ  يتعل

ْ
مْكِنُ أن

 من  
ُ
قاش، فقد يبدأ

ِّ
 التحصيلَ اللغويّ أمرٌ خاضعٌ للن

َّ
ي  ذلك بمخاطبةِ أهلِ اللغة. كما أن

 
الطفولة أو بعد سنّ البلوغ، فالفرد الماهر ف

ّ اللغة ) ي
 بسجيةٍ وتلقائيةٍ يمكن اعتباره ثنانئ

َ
ث
ّ
 يتحد

ْ
، ويستطيع أن مِ لغتير 

ّ
ت بعضُ    . (96  صـ،  2020( )حتاملة،  Bilingualتعل

َّ
ل
َ
وقد د

 
ُ
 الفردِ للغته الأ

َ
 إتقان

َّ
  الدراسات على أن

َّ
مِ اللغةِ بشكلٍ عام. ولقد تبير َ أن

ُّ
ي تعل

 
 ف
ً
ة م اللغة الثانية؛ لأنه يكتسبُ ختر

ُّ
لُ عليه تعل ولى يُسَهِّ

وا  ي اللغة الأولى واللغة الثانية على السَّ
 
 قبل إتقانِ اللغةِ الأولى يعانون مِنْ ضعفٍ ف

َ
 الثانية

َ
مون اللغة

َّ
 الأطفالَ الذين يتعل

َّ
ء؛ ولهذا فإن

 قرارً تعليمَ اللغةِ 
ُّ
 إتقانِ الأولى يُعَد

َ
ي آنٍ واحد   الثانية بعد

 
ي صالحِ اللغتير  ف

 
طور  99  صـ،  2020)حتاملة،  ا ف ي السُّ

 
ق ف رُّ

َ
ط
َّ
(. ويمكننا الت

ي  الآتية لأبرز هذه النظريات،  
 
مي العربية من غتر الناطقير  بها ف

ِّ
ي بكفاءة متعل

ي ترتقر
م، التر

ُّ
عَل
َّ
ي أنماط الت

 
وإمكانية استثمارها ودمجها ف

د بمهارات  ي الإلمام الجَيِّ
 
ي تنمية قدراتهم، وتمكينهم من أدوات النجاح ف

 
، والأداء، وشعة التحصيل، وكذلك الإسهام بفاعلية ف   التفكتر

 اللغة العربية المختلفة. 

ة   1.1 لوكير غة :   Behaviorismالنظرية السُّ
ُّ
ي اكتسابِ الل

ن
 ف

رها بورهوس فريدريك سكيت   ي طوَّ
لوكية، التر  النظرية السُّ

ُّ
عَد
ُ
 مِ مSkinner (1904 -1990  ) ت

ً
 ـــــأق  نْ واحدة

َّ
ي تناولت  ـــظـــدمِ الن

ريات التر

قليد، فالأطفالــــــ"اكتساب اللغة". حيث تن
َّ
عزيز والت

َّ
كتسب من خلال الت

ُ
 ت
َ
 اللغة

َّ
 على أن

ُ
مون الكلمات والقواعد    *صُّ هذه النظرية

َّ
يتعل

ي  تقليد نماذج لغويةالنحوية من خلال  
ّ تلقر  ، ثم 

َّ
الن ي عند  للغة  كما    جاح،التعزيز الإيجانر  الأطفال يستجيبون بشكلٍ أكتر 

َّ
أن لوحظ 

عزيز الاجتماعي 
َّ
 الت
َ
هة إليهم، وهو ما يدعمُ فكرة درةٍ فِطرية    .الموجَّ

ُ
ون كصفحةٍ فارغة، دون ق

ُ
د
َ
 الأطفالَ يُول

َّ
لوكيون أن حيث يرى السُّ

ف مع البيئةِ المحيطة ) كيُّ
َّ
ون بالت مِ اللغة، لكنهم يهتمُّ

ُّ
،  على تعل ي  (.  25  صـ،  2020حتاملة،  )   (؛248،  247  ص ـصـ  ،  2006العصيلىي

يُسَمِّ

 لا تتم إلا بالحواس. 
َ
 الإنسانية

َ
 المعرفة

َّ
، وهم الذين يقولون بأن ( هذا الاتجاه باتجاهِ التجريبيير 

م جون برودوس واطسون   )سكيت 
َّ
د
َ
ق

ي  1958- 1878)
ف   
َ
لوكية السُّ نظريته  عِ م(  قادت  ي 

التر الأمريكية  المتحدة   الولايات 
ْ
 ل

َّ
الن ّ م  ي التجريتر لوك وملاحظته،    فس  السُّ لدراسة 

ي اكتساب  وهدف من تلك الملاحظة مواجهة الآراء العقلية من ناحية، والنظريات المعرفيّ 
 الأساس ف 

َّ
ة من ناحيةٍ ثالثة. يقول سكيت  إن

" 
َ
الطفلُ كلمة المُثتر والاستجابة. مثال ذلك حينما ينطق  القائم على مبدأ  لوكي 

السُّ التعزيز  يرَ  اللغة هو 
َّ
  الل

َ
ة وْرِيَّ

َ
الف  

َ
 الاستجابة

َّ
" فإن

رُ مِنْ والدته بتقديمِ "
ُ
صْد

َ
يرَ  ت

َّ
ي مناسباتٍ أخرى وكأنه  الل

رُه ف  رِّ
َ
وْت بهذا الفِعْل، ويُك  هذا الصَّ

ُ
ي تربِط

 حينئذٍ هذه العلاقة التر
ُ
رِك

ْ
يُد
َ
" له، ف

ات؛ ويتم هنا اكتساب اللغة ) مكافأة؛ لذلك يقو  ة مرَّ
َّ
مِ    (. 367صـ  ،  2020منصور،  بن  م بتكرار التجربة عِد

ْ
 هذه النظرية بعِل

ُ
وترتبط

ي دراسةِ العوامل الاجتماعيَّ 
 ف 
ُ
ّ الذي يبحث  ـــــاللغة الاجتماعي

ُّ
ي شكل الل

ة ف 
َ
ل
َّ
ي  ــــــة الممث

غة ووظائفها، ومن أبرز موضوعاتها اللهجات التر

ي  
ي تنتج لغة اجتماعية متأثرة  تظهرُ ف 

اللغوية التر اللغويّ والسياسة  زة على التخطيط 
ّ
المجتمعات، ومسائل اختلافها وانتشارها مرك

مِنْ خلالِ تفاعلِ الفردِ  (.  301  صـ،  2013جاسم  بالمحيط بالدرجة الأولى )
َ
ي عملية اكتساب اللغة؛ ف

ُّ مهم ف  لذلك فالجانبُ الاجتماعي

ي 
ي تحصلُ ف 

 التر
ُ
 التفاعلية

ُ
ُ العملية ِّ عَتر

ُ
 يُمْكِنُ قياسُها بمدى التفاعل، كما ت

ٌ
 لغوية

ٌ
ة تتكون لديه مهارات م مع القضايا المُهِمَّ

ُّ
ْ التعل ي

َ
لى
ْ
   حَق

ارسون إلى :  و 
َّ
فها الد

َّ
ي شكل علاقاتٍ صن

مير  ف 
ِّ
ي تنشأ بير  المتعل

، التر ّ بويّ الاجتماعي عليم عن انعكاسات المنحَ التر
َّ
 الت

  ّات لغوي  ة متساوية. علاقات ذات درجة تعاون مرتفعة، ينتج عنها ختر

    مير
ِّ
ات متفاوتة بير  المتعل  )  ؛ (Watson  ،1924  )واطسون   علاقات ذات درجات تعاون منخفضة، ينتج عنها ختر

َّ
اطر، وآخرون،  الش

 (. 26  صـ، 2018

سانيير  المتخصِّ 
ِّ
لوكية من قِبَلِ الل  السُّ

ُ
 النظرية

ُ
د
َ
ق
َ
ت
ْ
ن
ُ
نون  صير  بأنها  وت

َّ
ح الإبداع اللغويّ لدى الأطفال، حيث يتمك درةِ على شر

ُ
تفتقرُ إلى الق

 لدى بعضِ العاملير   111  صـ،  2020. ويرى موش حتاملة ) من إنتاج جُمَلٍ لم يسمعوها من قبل 
ً
 ما زالت مقبولة

َ
لوكية  السُّ

َ
 النظرية

َّ
( أن

ا لا يزال العديد  
َ
ٍ مِن مدارِسِن ي كثتر

ي تعليمِ اللغات. فق 
مَارَسُ ف 

ُ
ا، حيث ما زالت ت

َ
صورِه

ُ
بويّ على الرغم مِن ق ي الميدان التر

شي  ف 
من مدرِّ

 
ُّ
عزيز؛ حيث يُعِد

َّ
كرار والت

َّ
بُ على كلِّ  اللغات يعتمدون مبدأيْ الت

ِّ
مَّ يُعَق

ُ
بُ من الطفل مُحاكاتها، ث

ُ
ل
ْ
 المدرسُ نماذجَ لغوية جاهزة، ويَط

شجيع
َّ
ي و   .إجابةٍ صحيحةٍ بالاستحسانِ والت

حو الآنر
َّ
ي تدريسِ اللغة العربية وذلك على الن

 :يمكنُ تطبيق هذه النظرية ف 

 
ال  * 

َ
عَْي  الذي يُبْت َ عليه    الأطفال هنا بوصفهم المِث

ي السَّ ِ
هَاج ف 

ْ
م، واستثمار المِن

ُّ
عَل
َّ
هَاج الت

ْ
جْرِبَة، وإمكانيّة إدراجها مِن

َّ
لِ الت

ُّ
مَث
َ
حْو ت

َ
ي مراحلَ تكوينيّة    ن ِ

ف 
ي اكتساب أخرى، وتنظيم مضامينها 

موذج" ف 
َّ
ا لمحاكاة "الن

ً
مِيها ؛ تحقيق

ِّ
عَل
َ
انية )العربية( لدى مُت

َّ
ة الث

َ
غ
ُّ
ِ أبنائِهَا.  الل

ْ
تر
َ
 مِنْ غ



ويّ  الانغماسُ 
َ
غ
ُّ
وِيّ"   الل

َ
غ
ُّ
ِيك الل

َّ ي برنامج "الشر ِ
 
ةِ ف ِ العَرَبِيَّ

ْ
تر
َ
اطِقِير  بِغ

َّ
ة  للن سَانِيَّ

ْ
ومِ الِإن

ُ
عُل
ْ
د بن زايِد لِل ة بِجَامِعَةِ مُحَمَّ يِيمِيَّ

ْ
ق
َ
 ت
ٌ
  : دِرَاسَة
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 تعليمِ اللغةِ على منهجيةِ تكوينِ عاداتٍ كلاميَّ   -
ُ
سُ عملية سَّ

َ
ؤ
ُ
ا من إثارةِ المثتر ومن الاستجابة التلقائيّ ت

ً
 تتمُّ    ؛ة لهذا المثتر ة انطلاق

ُ
حيث

 العاداتِ الكلاميّ 
ُ
ة المعتمدة بهدف تنمية الأداء الكلامي    .تعزيزها وتدعيمها بصورةٍ متواصلةسطةِ  ا ة بو تقوية  الأساليبَ الأساسيَّ

َّ
فإن

ي خ 
 
 تسلسلَ المادةِ التعليميةِ ف

َّ
؛ لأن ياق الكلامي

ي السِّ
 
داد، والممارسة، وتدعيم العناصر الكلامية، وتتابعها ف ي التر

طواتٍ  للتلميذ تقتض 

اوَمَة النشاط لدى الطالب واهتمامه بالل
َ
 . (111  صـ، 2020غة العربية )حتاملة،  متتالية يُعِير ُ على مُد

ة    1.2 رـ ــ ريــــ
ر
ظرية الفِط

ر
 :   Nativismالن

 
ُ
ولد

ُ
 تتطور بفِعل عوامل فِطرية ت

َ
 اللغة

َّ
 أن

ُ
 الفِطرية

ُ
ا الأفكار    الإنسانِ   معَ   ترى النظرية ي داخله، أمَّ

 
 ف
ٌ
ي حياته، وهي موجودة

 
وتصاحبه ف

درات
ُ
ز على الجَمْع أو التفاعلِ بير َ العواملِ البيئيةِ والق

ِّ
ك ةِ اكتسابِ الإنسان اللغة، فتر ظر الحَدِيثة حول كيفيَّ

َّ
ة وهو  الفِطريّ   ووجهات الن

 نطلق عليه النظريّ 
ْ
 ما يصح أن

ّ
ها لعملية اكتساب اللغة    Interactionist Theoriesفاعلية  ات الت ي تفستر

 
ي تختلف ف

)حتاملة،  التر

 . (Asriandi ،2014أشياندي ؛ ) ( 94  صـ، 2020

مَ نع
َّ
د
َ
 فِ  (Chomsky, 1965) وم تشومسكي ــــــق

ً
 ــــطنظرية

ُّ
 لاكتسابِ الل

ً
 البشر يُولـــــــث اقتـــــغة، حيــــــرية

َّ
 لىي ـــــــداخويّ  ــــــازٍ لغـــــدون بجهـــــرح أن

Language Acquisition Device, LAD    
ُّ
هْمَ القواعدِ الل

َ
 ف
ُ
ةة العالميّ غويّ يُتيح هذا الجهاز

َ
ف
َ
هْد
َ
 .ة وتطبيقها على اللغة المُسْت

ّ لاكتسابِ اللغة،    Chomskyرفضَ تشومسكي    عن إيجادِ التفستر العلمي
ٌ
ظرية السّلوكية؛ لأنه يرى أنها عاجزة

َّ
 الأساسية للن

َ
المبادئ

 انبهارَ ال
َّ
 غتر محصورة، إلا أن

ُ
 اللغوية

ُ
رات الخارجية، فالاستعمالات

ِّ
 تخضعَ جميعُ الاستجاباتِ اللغوية للمؤث

ْ
ا أن لوكيير   فليس منطقيًّ سُّ

جْ 
ُ
ي أ
ي  بالتجربة التر

ي كليهما، بل لكلٍّ منهما خصائصه التر
 
ا ف

ً
أن ليس واحد

َّ
 الش

َّ
هُمْ عن اللغةِ الإنسانية، وأن

َ
 أعين

ْ
 على الحيوان أغفلت

ْ
رِيَت

ه ) ه عن غتر  
ِّ
متر
ُ
 (. 67،  66 صـ صـ،  2017،إسماعيل ت

ث تشومسكي عن النظريّ 
َّ
 الأطفالَ لا يتلقون مُدخلات لغوية  ةِ الفِطريّ تحد

َّ
لوكية؛ حيث يرى أن ظرية السُّ

َّ
 بها سكيت  والن

َ
ي انتقد

ة، التر

نهم من اكتسابِ اللغة الصحيحة، و لا يستخدم  
ّ
يَة، ولا  كافية تمك

ْ
 مِن حيث القواعد أو البِن

َ
 الصحيحة

َ
الكبارُ مِن حولهم دائمًا اللغة

 الأطفالَ يُولدون بقدرةٍ فِطريةٍ على  
َّ
 ترى أن

َ
 الفِطرية

َ
ظرية

َّ
 الن

َّ
مَّ فإن

َ
اكتسابِ اللغة،  يسمعُ الطفلُ سوى كلماتٍ قليلةٍ من اللغة؛ ومِنْ ث

ويعتق ا.  بيولوجيًّ دة 
َّ
العصبيّ ويتم وفق عمليةٍ محد دوائِرَهُ   

َّ
وأن يّ،  البشر سِ 

ْ
الجِن ي 

ف  رَ  تطوَّ قد   
َ
الدماغ  

َّ
أن تشومسكي  تحتوي على  د  ة 

درات الطبيعيّ 
ُ
  معلوماتٍ لغويةٍ منذ الولادة، ويتم تحفتر  "اكتساب اللغة" من خلال الق

ْ
ة مثل الاستماع إلى الحديث، والذي يمكنُ أن

 لقواعِدِهِ و 
ً
هُ عقلُ الطفلِ نتيجة َ شِّ

َ
 مِنْ  يُف

َ
م الأطفالُ اللغة

َّ
ــــــــ "أداة اكتساب اللغة"، ويتعل ِـ غة، مما يُعْرَف بـ

ُّ
مِ الل

ْ
ي عِل

ي يحتويــها ف 
هياكِلِهِ التر

 نظامٌ من الشمولية المدهشة )جمعة،  
َ
 اللغة

َّ
د تشومسكي على أن

ِّ
خلالِ تقليدِ أصواتٍ وجُمَل يسمعونها ويمدحُهُم عليها الكبار، ويؤك

،  446  صـ، 2018 ي
 (. 55 صـ،  2012؛ عيسان 

كيبية"   بعنوان "البِت َ التر
ُ
ابَه
َ
  1957، عام Syntactic Structuresأصدر تشومسكي كِت

ُّ
ة بالل ا إلى انتقد فيه المناهج المختصَّ ً غة مشتر

ها )ندى،   ي وتفستر
ي تراكيب اللغة، ودعا إلى تسليطِ الضوءِ على المعان 

طحية ف   (. 14  صـ، 2014نظرتها السَّ

 
َّ
الن  

َ
نظرية  

َّ
أن تشومسكي   

ُ
د
ِّ
 يُؤك

َّ
الت ّ حو  النظريّ حويلىي أفضل  من  اللغةِ  ، هي  تركيبَ  لأنها وصفت  الآن؛  ي ظهرت حتر 

التر سانية 
ِّ
الل ات 

 وأساسًا لكلِّ فيلسوف ي
ً
ورة  صر 

ُّ
وليدي يُعَد

َّ
حو الت

َّ
 الن
َ
 معرفة

َّ
تها بطريقةٍ منهجية؛ لذلك نستطيع القول : إن ،  الإنسانية، وفشَّ

َ
درسُ اللغة

د،  
َّ
لوك المعق ا من السُّ

ً
ا واحد  ليست نوعً

َ
 اللغة

َّ
 وأضافَ أن

َّ
عة من الن ّ بل هي مجموعات متنوِّ ي

 (. 32 صـ، 1985)ليونز،  شاط الإنسان 

ي اكتسابِ اللغة    1.3
ن
ة ف ة/الإدراكير ة المعرفير

ر
ظري

ر
 : Cognitive Theory of Language Acquisitionالن

بياجيه   ي طرحها جان 
التر  ،

ُ
المعرفية  

ُ
النظرية زُ 

ِّ
رَك
ُ
اللغة.  (Piaget, 1954) ت ّ واكتسابِ  ي

المعرف  ر  التطوُّ العلاقةِ بير     على 
ُ
حيث

العَام،    ّ ي
المعرف  ر  التطوُّ  جزءٌ من 

َ
اللغة  

َّ
أن إلى   

ُ
النظرية     وفيها تذهبُ 

ُ
مُ يعتمد

ِّ
مهاراتِ   المتعل المفاهيم  الإدراكيَّ   هِ على  ة لاكتسابِ 

 
ُّ
ا   غوية، وفيها الل

ً
جِ العمليّ  أيض

ْ
ض
ُ
فكتر وتتطور مع ن

َّ
 بالت

ُ
 اللغة

ُ
 .ةات العقليّ ترتبط

 تنبثقَ مِن  1980-1896يرى بياجيه ) 
ْ
 لا يُمْكِنُ أن

َ
 المعرفة

َّ
دِ تجربةٍ عمليّ م(، بأن  هنالك هياكل أو أنماط  مجرَّ

َ
 تكون

ْ
ة، فيجب أن

 عقليّ 
ُّ
 بياجيه مِنْ زعماءِ الاتجاهِ البنيويّ الذي يفشِّ اكتسابَ الل

ُّ
م. يُعَد

َ
هْمِ العَال

َ
ي إطارِ نظريةٍ إبستيمولوجية  ة تساعد على ف

غةِ ف 

كوينيّ 
َّ
عْرَف بالإبستيمولوجيا الت

ُ
ة ت  مثلها مثل الأنشطة الإدراكية، و الفِكرية، و  عامَّ

ٌ
ها نشاط

َّ
رُ للغةِ على أن

ُ
ظ
ْ
ّ يَن ي

ة. والاتجاه البنانئ

ي الأنشطةِ المعرفيّ 
 يتم بناؤه مثل بافر

ٌ
ي يقوم بها الإنسان، وهو نشاط

ة عند الطفل عتر مراحل نموّه المتتالية، ومن  الحَرَكية التر

بالبنائيّ  المدرسة  هذه   
ُ
تسمية جاءت  بالجو  ة هنا  تهتمُّ  ي 

الإدراكيّ التر  كما  ة،  انب 
َّ
الت  

َّ
أن بياجيه  جان  لدى  يرى  الفكريّ  طوّر 

م / الطفل
ِّ
  يمرُّ بمراحلَ  المتعل

َّ
ة مختلفة، من أبرزها مرحلة ما قبل العمليات أو  ة ونفسيَّ معرفيَّ  منها بخصائصَ  دة، تتمايز كلٌّ محد

 
َّ
ّ ما قبل الت ي ي تمتد تقريبًا من سن الثانية حتر السّ (المفاهيممرحلة ما قبل استخدام واستيعاب   )فكتر المنهحَر

ّ   ، التر ابعة، ويتمتر



ين سَمِتر    
ِّ
 رة نبيهة خالد حيد و حُسَام الد
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ّ
ّ أكت  من الت ّ فيها الطفل بالتفكتر الحدشي الذي يعتمد على الإدراك الحشي ي

، ويكون غتر قادر على استخدام المفاهيم  فكتر المنطقر

 15  صـ،  Piaget  ،1972  دة )بياجيه بصورة منظمة أو فهم العلاقات السببية المجرَّ 
ِّ
ي هذه المرحلة، يكون الط

 
 (. وف

ْ
قادرًا على    لُ ف

الذهنيّ  العمليات  ي عكس 
 
يواجه صعوبة ف لكنه  ه غتر  تصور الأشياء والرموز،  أو فهم وجهات نظر الآخرين، ما يجعل تفكتر ة 

 ّ ي
 
   قد يعتكما  (.  49-47، صـ صـ  1977يه،   )بياجممنهج أو قائم على مبدأ الثبات المعرف

َّ
ل    بياجيه أن

ِّ
الحدس، رغم بساطته، يُمث

ّ لبناءِ الأساس الأوّ     لىي
َّ
ّ الت ي

ا، حيث ينتقلُ   فكتر المنطقر
ً
 تدريجيًّ   الطفلُ   لاحق

َّ
ّ ا إلى مرحلة الت ي

الملموس مع نمو قدراته    فكتر العمليانر

اته )بياجيه،  المعرفيّ   (. 62 صـ، 1981)بدر،  ؛ (112 صـ، 1980ة وتراكم ختر

 

ي اكتسابِ اللغة   1.4
ن
ة ف فاعلير

ر
ظرية الت

ر
 : Interaction Theory of Language Acquisitionالن

الفِطريّ  الجوانبِ  بير َ   
ُ
النظرية  ة والاجتماعيّ تجمعُ هذه 

ّ
الل برونرة لاكتسابِ  وم  ح جتر

 الأطفال   (Bruner, 1983) غة. يقتر
َّ
أن

 مُدخلات لغويّ يُولدون بقدراتٍ فِطرية، ولكنهم يحتاجون إلى 
ُّ
مة من البيئة لتطوير مهاراتهم الل

َّ
 .غويةة منظ

 من النظريّ 
ا
لَّ
ُ
 التفاعلية ك

ُ
 النظرية

ُ
ط لوكيّ تتوسَّ "  ة المعرفيّ ة والنظريّ ة السُّ ادها "ليف فيجو تسكي تتبت َّ  حيث    Vygotsky  ة ومن روَّ

مَ اللغةِ يقومُ على تفاعل  
ُّ
 تعل

َّ
ر الذي يقول بأن

ْ
م مع البيئةِ الفِك

ِّ
 الأطفال  (Vygotsky, 1978) المحيطة   المتعل

َّ
والإشارة إلى أن

مِ 
ُّ
درة الفِطرية على تعل

ُ
  لديهم الق

ُّ
 بغة، الل

َّ
م من حَ حيث ينبع الت

ُّ
 عل

َّ
، صـ  2019، مجديلة ) واصل مع الآخريناجاتِ الطفل بغية الت

    (. ونستطيعُ 201-192  صـ
َ
ظرية

َّ
 الن

َّ
 الخارجيّ القول بأن

َ
 العواملَ البيئية

ُ
 تدمج

َ
فاعلية

َّ
 بالعواملِ الفِطريّ الت

َ
اخليّ ة

َّ
ة، ويعود ذلك  ة الد

فاعليَّ 
َّ
 الت

ُ
ها. وتختلف النظريات ، وتحتاجُ إلى نظرياتٍ لتفستر

ً
دة
َّ
 مُعق

ً
ِ اكتسابِ اللغةِ كونها عملية  إلى صعوبةِ تفستر

ُ
مْج

َّ
ة فيما  الد

ِ اكتسابِ   ي تفستر
 "جفبينها؛ فق 

َّ
غة نجد أن

ُّ
حو   Givonون"  ـــــــــالل

َّ
ة على دراسةِ الن ة المبنيَّ صنيفية الوظيفيَّ

َّ
 على النظريةِ الت

ُ
يعتمد

ا.  غة تاريخيًّ
ُّ
ّ الل ّ وتغتر ي

ي حي  الوظيق 
 "هــــــــف 

َّ
   Hatchاتش"  ـــــــ ـــــن أن

َ
ّ وتحليــــــــــدوا نتــ ـــــرين قد اعتمـــــــوآخ ي

ّ والمعرف   البحثِ الاجتماعي
َ
ل  ــــــــائج

 ــــالخِ 
َ
غــــــــط

ُّ
فس اللغويّ    Discourse Analysisويّ  ـــــــــــاب الل

َّ
م الن

ْ
م على نتائج دراسات عِل

ُ
ه ُ ترْ

َ
 غ
َ
ِ اكتسابِ اللغة، بينما اعتمد لتفستر

ِ اكتسابِ اللغة   ل إلى قواعد تفستر
وصُّ
َّ
ّ للت ي

 تهتم  (.  130-129  ، صـ صـ2020)حتاملة،  والمعرف 
َ
فاعلية

َّ
 الت

َ
 النظرية

َّ
ونلاحظ أن

كتر  على الجُملة أو الكلمة. )الصمادي، وآخرون، بإدارةِ الخِطاب كوحدة مهمّ 
 (. 170 صـ، 1998ة وليس فقط التر

 

لات لكراشن   1.5
َ
خ
ر
ي اكتسابِ اللغة نظرية المُد

ن
 : Linguistic input theoryف

 
َ
خ
ْ
 المُد

ُ
 نظرية

ُّ
عَد
ُ
تـــــــــــــت

َ
  Input Hypothesis لَّ

َ
ي ق
مها ستيفن كراشنــــــــالتر

َّ
 من أبرزِ النظريــــــــــواح Stephen Krashen د

ً
اتِ  ـــــــــدة

اللغ اكتسابِ  مجالِ  ي 
 ـــــــــــف 

ّ
الث حيـــــــانيــ ـــــةِ  هـــة،   

ُ
ط
ِّ
سَل
ُ
ت  
ُ
النظريـــــــ ـــــث  ــــــــذه 

َّ
الض  

ُ
الــــ ــــة على   ــــــــــوءَ 

َ
خ
ْ
للمُد الحيويّ  ور 

َّ
 ـــــــد

ُّ
الل ة  ـــــــــغويَّ ـــــــلات 

مون     Comprehensible Input ةـــــــــــــالمفهومَ 
ِّ
ض المتعل  عندما يتعرَّ

ُ
 اكتسابَ اللغةِ يحدث

َّ
 أن

ُ
مِ اللغة الثانية، حيث يُعتقد

ُّ
ي تعل

ف 

 إلى لغةٍ تتجاوز مستواهم الحالىي بقليل.  

رِيّ لنظريةِ  ▪
َ
ظ
ر
لات : الأساسُ الن

َ
خ
ر
 المُد

 بطريقةٍ طبيعيةٍ وغتر واعيةٍ وذلك حي1982رأى كراشن )
ُ
 اكتسابَ اللغةِ يحدث

َّ
تٍ لغويةٍ  ـــــ( أن

َ
لَّ
َ
خ
ْ
مون إلى مُد

ِّ
ض المتعل نما يتعرَّ

  
ْ
مُ أن

ِّ
ةٍ يستطيعُ المتعل

َ
غ
ُ
 ل
َ
ة  أيَّ

َّ
هَمَها ويتعامل معها. مفهومة؛ ولذا فإن

ْ
ت  يَف

َ
لَّ
َ
خ
ْ
 هذه المُد

َّ
دد أشار كراشن إلى أن ي هذا الصَّ

يجب   وف 

 تكون بمستوى
ْ
، و"+ "i" ؛ حيث"i+1" أن م الحَالىي

ِّ
لُ مستوى المتعل

ِّ
" يشتر إلى المحتوى الجديد الذي يُمْكِنُ استيعابه  1يُمَث

ابقة  ياق أو المعرفة السَّ  .بقرينة السِّ

▪   
ُ
ات

َ
ن وِّ
َ
 نظريةِ كراشن : مُك

لات  -]أ[
َ
خ
ر
 المفهومة : المُد

ي هذه النظريّ 
 المفهومة حجر الزاوية ف 

ُ
ت

َ
لَّ
َ
خ
ْ
لُ المُد

ِّ
مَث
ُ
هْم مع عناصر  ـــــــت

َ
تٍ لغوية قابلة للف

َ
لَّ
َ
خ
ْ
 تقديمَ مُد

َّ
 كراشن أن

ُ
د
ِّ
ة؛ حينما يؤك

ا م على تطوير مهاراته اللغوية تدريجيًّ
ِّ
 المتعل

َ
 يساعد

ْ
 .جديدة مِنْ شأنِهِ أن

ي  -]ب[
 : Affective Filter الفلير العاطقن

العاطفيّ  العوامل   ِ تأثتر إلى   
ُ
ن المكوِّ هذا  من يشتر  الاستفادةِ  على  م 

ِّ
المتعل درة 

ُ
ق على  افعية 

َّ
والد فس 

َّ
بالن قة 

َّ
والث ق 

َ
ل
َ
الق مثل  ة، 



ويّ  الانغماسُ 
َ
غ
ُّ
وِيّ"   الل

َ
غ
ُّ
ِيك الل

َّ ي برنامج "الشر ِ
 
ةِ ف ِ العَرَبِيَّ

ْ
تر
َ
اطِقِير  بِغ

َّ
ة  للن سَانِيَّ

ْ
ومِ الِإن

ُ
عُل
ْ
د بن زايِد لِل ة بِجَامِعَةِ مُحَمَّ يِيمِيَّ

ْ
ق
َ
 ت
ٌ
  : دِرَاسَة
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ُّ
تِ الل

َ
لَّ
َ
خ
ْ
مير  الذين يمتلكون  غويّ المُد

ِّ
 المتعل

َّ
درة على استيعابِ  ة؛ حيث يرى كراشن أن

ُ
ا" يكونون أكت  ق

ً
ا منخفض ا عاطفيًّ ً "فلتر

تِ وتطوير لغتهم
َ
لَّ
َ
خ
ْ
 .المُد

م :  -]ج[
ُّ
عَل
ر
رِيق بيْن الاكتساب والت

ر
ف
ر
 فرضية الت

ْ "الاكتساب"  ي
ق كراشن بير  عمليتر رِّ

َ
م"  Acquisition يُف

ُّ
عَل
َّ
 وغتر واعيةٍ لتطويرِ   Learning و"الت

ٌ
 طبيعية

ٌ
؛ فالاكتسابُ هو عملية

راسة
ِّ
 على القواعد والد

ُ
 تعتمد

ٌ
 واعية

ٌ
م هو عملية

ُّ
عَل
َّ
 .اللغة، بينما الت

د  -]د[ صر  :  Monitor Hypothesisفرضية الرر

مة )القواعد(
ّ
 المتعل

ُ
م المعرفة

َ
ستخد

ُ
، بينما ت ّ ي

م بشكلٍ تلقانئ
َ
ستخد

ُ
 ت
َ
سَبَة

َ
ت
ْ
 المُك

َ
 اللغوية

َ
 المعرفة

َّ
 أن

ُ
ضُ هذه الفرضية فقط    تفتر

 
ُّ
 .غةلتعديل أو مراقبة إنتاج الل

 لنظريةِ المُدخلات :  ▪
ُ
اعِمَة

ر
 الد

ُ
 الأدلة

 كراشن )
ُ
ُ دراسات شِتر

ُ
ي اكتسابِ 1982ت

ا ف 
ً
هِرُون تقدمًا ملحوظ

ْ
فة يُظ

َّ
ضون إلى مُدخلاتٍ لغوية مكث  الطلاب الذين يتعرَّ

َّ
( إلى أن

 بِمَنْ يعتم
ً
 ــــــــاللغةِ مقارنة

ُّ
 ــــــــدون على تعل

َ
 )أظهرت دراس، كما  د فقطــــــــاعِ وَ ــــمِ الق

ُ
     (Krashen & Terrell  ،1983ل  تتر كراشن و  ة

َّ
أن

مير  ـــــــاستخ
ِّ
ي مهارات الاستماع والقراءة لدى المتعل

ٍ ف  ٍ كبتر
ى إلى تحسير 

َّ
ي تعليمِ الإسبانية كلغةٍ ثانية أد

 .دامَ المُدخلات المفهومة ف 

م  
َّ
 المُدخلات  يتعل

َّ
ض المستمرّ للمُدخلات المفهومة، مما يدعمُ فكرة أن ّ من خلال التعرُّ ولى بشكلٍ طبيعَي

ُ
هُم الأ

َ
ت
َ
غ
ُ
ل الأطفالُ 

وريّ   .ة لاكتساب اللغة المفهومة صر 

بعضُ   )يرى  لجلير   الباحثير    (  372-367، صـ صـ  McLaughlin،  1987ماك 
ّ
الن عم 

َّ
الد برغم  ه 

ّ
للنظريّ أن   ظريّ 

َّ
إلً   ة 

َ
الأدلة  

َّ
أن

ة على فعالية   المباشر
َ
 المُ ـــــــ ــــد نظريــــتعتمكما    .محدودة "i+1" التجريبية

ُ
 ــــــة

َ
   مِ ــــهْ ــــدخلات بشكلٍ كبتر على الف

ِّ
قل
ُ
ّـَ ن أهميل مِ ـــــــــوت ة ـــــ

ُ بعضُ الباحثير    .كجزءٍ من عمليةِ اكتسابِ اللغة   Speaking and Writing الإنتاج اللغويّ  ،  Swain  ،1985ن  سواي)  يُشِتر

 (  253-235صـ صـ  
َّ
 التفاعلَ والت

َّ
اجعةإلى أن ز عليه     Feedbackغذية الرَّ

ِّ
رك
ُ
ي اكتسابِ اللغة، وهو ما لا ت

يلعبان دورًا حاسمًا ف 

 .نظرية كراشن

 

ت :  ▪
َ
لَ
َ
خ
ر
 لنظريةِ المُد

ُ
 العملية

ُ
طبيقات

ر
 الت

ز على تق  التعليمية(. تصميمُ المناهج  1
ِّ
رك
ُ
ة ــــــــــدخلات لغويَّ ـــــــديم مُ ــــــــ: يُمكِنُ تطبيقُ النظريةِ من خلال تطوير مناهج تعليمية ت

مير  
ِّ
 .مفهومة ومناسبة لمستوى المتعل

دية وسيل  (. تعليمُ اللغة من خلال القصص2  استخدام القصص والمواد الشَّ
ُّ
الة لتوفتر مُدخــــــ: يُعَد عَّ

َ
 ف
ً
ة تحتوي ــــــــلات مفهومـــــــة

 .على عناصر جديدة

دة3
ِّ
ستخ  (. تعليمُ اللغة باستخدام الوسائط المتعد

ُ
 ت
ْ
م لتوفي ــــ: يُمكِنُ للوسائط مثل الفيديوهات والبودكاست أن

َ
ر مُدخلات ــــــــد

مير  لغويَّ 
ِّ
ابة ومفهومة للمتعل

َّ
 .ة جذ

 الاستنتاج :  ▪

 
ُ
 نظرية

ُّ
عد
ُ
مَ Input Hypothesisالمُدخلات )  ت

َّ
ي قد

ي ميدانِ   الإسهاماتِ   ن أبرزِ ها كراشن مِ ( التر
   اكتسابِ   ف 

ُّ
د    ؛الثانية  غةِ الل

ِّ
إذ تؤك

 
َّ
مَ   أن

ِّ
   يكتسبُ   المتعل

ُّ
 الل

َ
(،  i+1بسيطة، يرمز لها بـ )  ة مفهومة تفوق مستواه الحالىي بدرجةٍ لغويّ   دخلاتٍ عندما يتعرّض إلى مُ   غة

 
َّ
   أي أن

ْ
   المُدخلات يجب أن

ً
ى قدراته اللغوية  تكون مفهومة

ّ
. وترى  (2، صـ  1985كراشن،  )  ولكن تحتوي على عنص جديد يتحد

 
ُ
   النظرية

َّ
ي تطوير الكِ   سهمُ ر والمُيشَّ لهذه المدخلات يُ التعرّض المتكرّ   أن

ا ف   تلقائيًّ
ّ
صريــــح   إلى تدريسٍ   غوية، دون الحاجةِ فاية الل

م الطبيعَي المُ مّ للقواعد، مِ 
ُّ
 ا يدعم التعل

َ
   ه لاكتسابِ ابِ ش

ُّ
   أسهمتغة الأم. وقد  الل

ُ
ي إعادةِ   هذه النظرية
توجيه المناهج وأساليب    ف 

 
ّ
   ةٍ تعليميّ   دريس نحو بيئاتٍ الت

ّ
   غويّ غنيّة بالمحتوى الل

ّ
كتر  الحصيّ المفهوم والمحف

 من التر
ً
ة.  على التمرينات القواعديّ   ز، بدلً

 تحتاجُ إلى مزيدٍ من الأدلةِ التجريبيّ 
َ
 النظرية

َّ
ِ جميعِ  ومع ذلك، فإن ي تفستر

قة بدورها المحدود ف 
ِّ
ة لمعالجةِ الانتقاداتِ المتعل

 
ُّ
 .غةجوانبِ اكتسابِ الل



ين سَمِتر    
ِّ
 رة نبيهة خالد حيد و حُسَام الد
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غة : 
ُّ
روق بير  نظرياتِ اكتسابِ الل

ُ
ي أهمَّ الف

صُ الجدولُ الآنر
ِّ
 يلخ

غة  3جدول ) 
ُّ
ة بيْن نظرياتِ اكتسابِ الل

َ
ارِق
َ
وَاسِمُ الف

َ
 ( الق

ة 
ر
ظري

ر
لوكية  الن ة اللغوية  السُّ

ر
رِي
ر
ة  الفِط ة  المعرفية الإدراكير

ر
وِي
َ
غ
ُّ
لات الل

َ
خ
ر
 المُد

س  سِّ
َ
"جون واطسون/    المُؤ

 سكيين "

"  "كراشن" "بياجيـــــــــــه"   "تشومسكي

 عـــــاللغ  - المبدأ 
ُ
 سلوكيّ ــــــ َـة

ٌ
 ــــــــــادة

ٌ
ة

ــــــــــثـــــــــلى مُ ــــــمــــــد عـــــــــتعت ِـ ر ــــــ ــــيـ

 ة. ـــــــــــواستجاب

 

ك  -
ُ
ـــــــــــسب الـــــــــــت

َ
 ـــــــــــــت

ُّ
ـــــــــــــة ــغـــــــــل

قــــــبالمُ 
َّ
د، ـــــــــــليـــــــــــحَـــــــاكاة والت

ماع.  ، والسَّ لقير 
َّ
 والت

 

-   
ّ
 وك. ــــــــــد سلرّ ــــغة مجــــــــــالل

ـــــــــــــــــــــمـــــــــــع  الــــــــتج  -
ُّ
 ــل

َ
ات ـــــــــــــــــ ـــــغ

ة، ترجــــع  ّـَ خصــــــــائص عامـــــ

العقل.  إلى  أصلـــــــــــها  فــــــــــي 

المَ   واعتتر 
َ
 ل
َ
الفِ ــــــــك ة  ريَّ ـطـــة 

ا يمتر  الإنسان. 
ً
 جهاز

 

-   
ُّ
 ـــــــــقدرتنا على تعل

ّ
غة ـــم الل

 ـــــــهي موج
ّ
ي الد

 
اغ  ـــــــــــــــمَ ودة ف

ا. 
ً
 مسبق

ُ اكت  - ترِ
َ
ـــــــغــــــيَعْت

ُّ
ـــــــــــساب الل َـ ةِ ـــــ

ا تمَ  راحل ـــــــع مـــــــاشيًا مــــ ـــــبنائيًّ

ي كل  ــــــــــمـــــــــو للطفـــــــــــالن
 
ل، وف

مـــــــــريّ 
ُ
ة تزداد ـــــــــــــــــــــــمرحلــــــــــــة ع

ساب ـــــــــــزداد اكتـــــــالمعرفة وي

ــــغة. 
ُّ
 الل

 الإ ــــــــــــي  -
َّ
ذي ـــــــــــــــــدراك الرى أن

 ـــــــــــــــــزيــــــــــــي
ُ
ـــر  ــــ ــــمْ ـــادة العُ ـــــــــــ ــــ َـبزي  د

ط بزيــــــــــادة اكتساب  ــــــــــــيرتـــــــــــب

 ة. ــــــــــاللغ

ــــــــــــ ـــــاكتس  -
ُّ
ن ــــــــــــغـــــــة عــــــــــاب الل

 
َ
   ريــــــقِ ـــــــط

َ
ـــــــــف
َّ
ع ــــــــــــل مــــــــــاعُ ــــــــــــالت

 ة. ـــــــــــئــــــــــــالبي

ف الــــــــــــــــــــــــــ َـعــــــــــــيت  -  ـــــرَّ
ِّ
ــــــــلُ ــــــــــــــط

ْ
ف

ل ـــــــــــــــبـــــــــــــــوم قــــــــ ــــى المفهــلـــــــــع

ي تـــــــــــــمــــــــالكل
لى ــــــــدل عــــــــــــــة التر

 المفهوم. 

 اكتــــــــــتؤك    -
َّ
 ـــــــــــــد أن

َ
ــــــــغ
ُّ
ة ـــــــسابَ الل

 عندما يتع
ُ
م  ــــــــيحدث

ِّ
ض المتعل رَّ

مفهومــــــــــــــلمُدخ تتجاوز  ــــــــلات  ة 

 الىي ــــــــواه الحَ ــــــــمست
ً
 . (i+1)قليلَّ

 

جوانب  

 القصور

وان ـــــــــــــــراك الحيـــــــــــتـــــــــــــــــاش  -

ي خصــــــــوالإنس
ائص  ــــــــان ف 

ـــــــــــة. 
َ
ــــغ
ُّ
 اكتساب الل

ا ـــــــــــــلُ سلبـــــ"يكون الطف  - يًّ

ة اكتساب  ــــــــخـــــــــلال عمليّ 

 يبــــــــــــــــــــــحية،  ـــــــــــــــــاللغ
ُ
 ـــــــــــث

ُ
 دأ

 
ً
 بيضاء".   صفحة

دس ـــمـــــــاد على الحــــــالاعت  -

التنــــــــــــــــــــوه بنيـــــــــــــــبـــــــــــــــو  ّـَ ؤ  ة ـــــــــ

 
ِّ
 م. ـــــــــالمتكل

ه ـــــــــــــيـــــــــــــــاجـــــــــــــــــمــــــــــــد بيــــــــــــــــاعت -

باط الكلامي  ـــــــــــــى الاستنـــــــــعل

 
ّ
هم الن  ــــــللأطفـال ويعتتر
َّ
اد  ــــق

لـــــــــــــــ"لي عـــــــــــــهـــــــــــــــــــس  ل ـــــــــقـــــــــم 

ن ــــــــــــــان مـــــــ ــــج"، وكــــــــــاضــــــــــــــــــــن

ون ـــــــــــــكــــــــــــــــل أن تــــــــــــــضــــــــــــــــــــالأف

متـــ ـــــالنت مرّ ـــــــــــــحـــــائج  ن ـــــــرة 

 حات الشخصية. ـــــــــالمس

ة ــــــــــبــــص الأدلـــــــــــــــة التجريــــــــــــنق    - يَّ

ة على فعالية  "i+1". المبــــــــاشر

ريــــــــــــف ـــــــــــــــــــــود تعــــــــ ــــدم وجــــــــــــــــــ ــــع    -

 دخلات المفهومة. ـــــــدقيـــــق للمُ 

ـــــغـــــــــــــإهم  -
ُّ
 ويّ. ــــــــــــــــال الإنتـــــــــــــــاج الل

مصطلحات  

 النظرية

 ـــــــــــلــــــــــــالسُّ 
ُّ
وليـــــــــــــريّ ـــــــــــــالنظ غـــــــويّ. ــــــــوك الل

َّ
ة ــــــــــــــــديّ ــــــــــة الت

حويليّ 
َّ
 ة. ـــــــــــــــــــــــــالت

 
ّ
  – ة المفهومة  ـــالمُدخلات اللغويّ  . يّ ــــــــــــــرفـــــــــــــعــــــــــالم ـــــوّ ــــــــــــــــــــمــــــــــــالن

.  –ة ــــــــــــــــــالمراقب ي
 المرشح العاطق 

رَة إل  
ْ
ظ
ر
الن

م اللغة  
ُّ
تعل

 واكتسابها 

-   
ُّ
 ـــــــــالل

َ
مثلــــــــــغ  

ُ
 سلوك

ُ
ها ــــــة

 ـــري، والــمثل الجَ 
ّ
ب، ــــــــــعِ ـــل

 احة، وكرة القدم. ـــبـــــوالسّ 

غ  -
ُّ
 فِ ــــــــــــــــــالل

ُ
 عنـــــــــــريّ ــــــــــــــطة

ٌ
د ــــة

وتـــــــــــــــالإنس اج ــــــــــــــــــتـــــــــــــحـــــان، 

 قِ ــــــــــــــــن طريـــــــها عــلــــــــــــــلتشغي

 
َّ
 ــــالت
َ
ئة ـــــــــــــــــع البيـــــــــــــل مـــــــــاعُ ـــــــــف

 ة. ــــــــــالمحيط

ة ولا  ـــــــــــــــريَّ ـــــــــــطـــــــــــت فِ ـــــــــــــليس  -

 ـــــــمُ 
ْ
 ـــــــك
َ
 ـــــــــــــبَ ـــسَ ــــــت

َّ
ما وظيفة  ة، إن

ة تقوم على  ـــــــــــإبداعية نشط

 ـــــــــــالكِ 
َ
ة؛ فاللغة تنمو  ــــــــــــــــــايَ ـــــــ ــــف

 .  بشكل طبيعَي

-   
َّ
   الُ ــــ ــــم الأطفـــــــيتعل

َ
 لغت

ُ
ولى  هم الأ

لال ــــــــــــــــــن خـــــــــــي مـعـــــــلٍ طبيـــــــبشك

ض المستم دخلات ــــــللمُ   رّ ـــــــــالتعرُّ

كرة  ــــدعم فــــــــ ــــة؛ مما يــــــــــــــــالمفهوم

 المُ 
َّ
ة ــــــــــــــــــومــــــــــــــلات المفهــــــــــدخــ ـــــأن

غ
ُّ
ورية لاكتسابِ الل  .ةــــــــــــــصر 

 ـيج  -
ّ
رك
ُ
 ت
ْ
ج  ـــــــــــــــــــاهـــــــــــــــز المنــــــــــــــــب أن

 :اللغوية على  

-   
َ
ة ـــــــــــــــــلات مفهومــــــــــــــــتوفتر مُدخ

 .  وذات معت 

اسب ــــــــــــــــوى ينــــــــــــــــم محتــــــــــــديــــتق  -

 . مير 
ِّ
 مستوى المتعل

-   
َ
 ـــــخ
ْ
اعِمَةٍ  ـــــــــــــــق بيئــــل

َ
ةٍ تعليميّةٍ د

ا.   عاطفيًّ



َ
َ  
َف 
 
َالرئيسة َالنظريات  ال 

 
َالت

 
ط

 
ط
 
خ حَالم 

 
وض ومفاهيمهاَالأساسيةََ:كماَي  ادهاَ رو  َوأبرزَ َاللغة   اكتساب 

 
غة 4)شكل  

ُّ
ي اكتسابِ الل

 
ئيسة ف ة للنظرياتِ الرَّ نِيَّ

ْ
ة ذِه

َ
رِيط

َ
 ( خ

غَويّ  الانغماسُ 
ُّ
لل غَوِيّ"   ا

ُّ
لل يك ا

ِ

َّ برنامج "الشر ي  رَبيَِّةِ ف ِ ِ العَ ْ غَتر بِ اطِقِير   ة  للنَّ سَانِيَّ
ْ
ومِ الِإن

ُ
عُل لِلْ يِد  د بن زا مَّ امِعَةِ مُحَ ة بِجَ يمِيَّ  تَقْيِ

ٌ
  : دِرَاسَة
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ين سَمِتر    
ِّ
 رة نبيهة خالد حيد و حُسَام الد
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هِرُ 
ْ
روع والعلاقات بينها، وكيف تتكامل النظريات    يُظ

ُ
ي ذلك الف

 
ا للنظرياتِ المختلفة حول اكتسابِ اللغة، بما ف  مرئيًّ

ً
 تمثيلَّ

ُ
المخطط

 لعمليةِ اكتسابِ 
ً
مَ فهمًا شاملَّ

ِّ
د
َ
ق
ُ
زُ على جانبٍ مختلفٍ مِ   المختلفة لِت

ِّ
رَك
ُ
لُّ نظريةٍ ت

ُ
ك
َ
جوانبِ الاكتسابِ اللغويّ، كما يُمْكِنُ    نْ اللغة؛ ف

 
َّ
ابط بير  مختلف النظريات. رؤية الت

 داخل والتر

 الل
َّ
ي تقول بأن

لوكية التر ارَ على النظرية السُّ
َ
 على ما قبلها، فتشومسكي ث

ً
ة لَّ النظرياتِ جاءت مبنيَّ

ُ
 ك
َّ
،  نلاحظ مما سبق عرضه أن

ٌ
 سلوك

َ
غة

 مع 
َ
ه يُعيد النظرية

َّ
 فِطرية عند الإنسان، وأنها وكأن

ٌ
ة
َ
ك
َ
 مَل
َ
 اللغة

َّ
ي اكتسابِ اللغة، فأضاف القولَ بأن

 
اتٍ أخرى ف تصحيحٍ وإضافة تفستر

ك، مثل الاستماع والمحاكاة، ولا يتم هذا الاكتساب إلا   اللغوية بعد تشغيل ذلك المحرِّ ها، موضحًا الخصائص  كٍ يُثتر تحتاجُ لمحرِّ

اءَ 
َ
ف
َ
ا إلى الك ً درة مشتر

ُ
ي إضافةِ عنص "الحدس"، وهو ما  بالق

 
مُنُ ف

ْ
ي نظريته يَك

 
 على ما ورد ف

َ
ي اكتسابِ اللغة، لكنَّ الاستدراك

 
ةِ والأداء ف

 نوام تشومسكي لقواعدِ اللغةِ 
َ
يــــح  تشر

َّ
ةِ المتكلم ؟، بيد أن نَ بِنِيَّ  فكيف نستطيع التكهُّ

َّ
، وإلً َ نقطة ضعف لدى تشومسكي ترِ

ُ
ت
ْ
بير  بنيةٍ    اع

 سطحية وهي الأ 
ّ
  ـــــــداء الل

َّ
هْمِ الظواهر اللغوية، وأن

َ
لُ تصوراتٍ حول ف

ِّ
ك
َ
هن مِن تفكتر أمرٌ مهم يُش

ِّ
ي الذ

 
غويّ، وبنيةٍ عميقة لما يدور ف

 قد ينطق بالكلام ولا يتأثر به فذاك
َ
 الإنسان

َّ
ات القائلة بأن  التفستر

ُ
ح ُ إلى الجانب العميق، وهذا يُرَجِّ طحَي يُومِئ هو المستوى    الجانبَ السَّ

طحَي   ي الاستعمال. وقد أضاف جان بياجيه  السَّ
 
ي الاتجاه ذاته    –ف

 
ي اللذين يرتبطان بنموِّ اللغة، وهو بذلك    – ف

 
مُوَّ الجسدي والمعرف

ُّ
الن

 ع 
ُ
 التفاعلات ينتج

َّ
ط المُحاكاة والتقليد، إنما أوضح بأن فاعل؛ فلا يشتر

َّ
، ولكنه زاد معت  الت حَ به تشومسكي

مُوٌّ  قد أكملَ ما صَرَّ
ُ
نها ن

؛ وبالتالىي نموٌّ لغويّ. 
ّ
ي
 
ي قول  معرف

 
ض المستمــــــــوهذا ما نلتمسه عند كراشن ف   ــــــــــلات المفهومـــــــــرّ للمُدخـــــــه بالتعرُّ

َّ
ي فكرة أن وِّ

َ
ة، مما يُق

ورية لاكتساب اللغة  .المُدخلات المفهومة صر 

غويّ" : 2
ُّ
ِيك الل

ر
ي برنامج "الشَّ

ن
م" ف

ُّ
عَل
ر
ي مجال الت

ن
انية ف

ر
 نظرياتِ "اكتساب اللغة الث

ُ
 . تطبيقات

ي مجالِ 
 على نظريةٍ واحدةٍ فقط ف 

ُ
   اكتسابِ   لا يُمكننا الاعتماد

ّ
غة، بل يمكن الاستفادة من مبادئ المنهاج التكاملىي وفعالياته، كما  الل

ي تم  
م اللغة  يمكن دمج وتوليف جوانب متعددة من النظريات المختلفة التر

ُّ
ي تعل

ي هذا البحث لتحقيق أفضل النتائج ف 
استعراضها ف 

لُّ نظريةٍ من نظريالعربية
ُ
مُ ك

ِّ
د
َ
ق
ُ
 ت
ُ
 ـــــــــ"اكتساب الل  اتِ ـــــــ؛ حيث

ّ
ي ــــ ــــغة الث

ي يمكن توظيفها ف 
بوية التر اتيجيات التر  من الإستر

ً
انية" مجموعة

الناطقير  بها  ي تعليم العربية لغتر 
ي تطوير مناهج أكت  فاعلية ف 

عليم، والتكامل بير  هذه النظريات يُسهم ف 
َّ
 برنامج    .الت

َ
لقد استطاع
ظريات إلى ممارساتٍ 

َّ
ط الضوء على كيفية تحويل الن

ِّ
 يُسل

ُ
ا للغاية، حيث

ً
ا منظمًا ومفيد

ً
 يطرحَ عرض

ْ
غويّ" أن

ُّ
يك الل

ي    "الشرَّ
عملية ف 

 لغيـــتعليم العربية بوصفه
ً
 ثانية

ً
 أجنبية

ً
   .ر الناطقير  بها ــــــا لغة

ّ
بوية المتعل ـلِ هذه النظريــــــــقة بمثكما يمكنُ إيجاز التطبيقات التر ّـَ ات بما  ـــ

ي : 
 يأنر

م  (Krashen) نظرية كراشن  -]أ[
ُّ
عَل
ر
ي الاكتساب والت

ن
 :  ف

   بوية  :التطبيقات الير

  (Input +1).1ة تتناسب مع مستوى المتعلم + من خلال مواد تعليميَّ  (Comprehensible Input) استخدام الإدخال المفهوم  ➢

م ➢
َّ
عَل
َ
، وإتقان ما هو مُت م اللغة من خلال الاستماع والممارسة دون ضغط التصحيح المباشر

ُّ
 .تهيئة بيئة طبيعية لتعل

 .لتطوير المفردات بشكلٍ غتر مباشر  (Extensive Reading) تعزيز القراءة الممتعة ➢

ة  -]ب[ لوكير ة السُّ
ر
 سكيين :   (Behaviorism) النظري

   بوية  :التطبيقات الير

م التدريبات المكررة ➢
ّ
ي تقد

  ”Duolingo“. مثل : ،  التعلم القائم على التكرار والتعزيز، مثل استخدام التطبيقات التر

مير  عند إتقانِ مهاراتٍ لغوية جديدة، سواء كانت مادية )شهادات، نقاط(  استمرار  ➢
ِّ
وَافِع من خلال منح المكافآت للمتعل

َّ
وجود الد

 .أو معنوية )مدح وتشجيع(

 :  فيجوتسكي  (Interactionist Theory) النظرية التفاعلية  -]ج[

   بوية  :التطبيقات الير

ّ من خلال ال ➢ ي
عاون 

َّ
م الت

ُّ
عل
َّ
 حَ مُ الت

َ
غويّ اك

ُّ
 .حادثات الجماعيةوالمُ  (Role-play) ةـــــــاة الل

م اللغة عتر المناطق القريب ➢
ُّ
  ، ه المستمر من المعلمير  ـــــــــــمن خلال التوجي (ZPD) ة من النموـــــــــدعم تعل

ّ
 .ثير  الأصليير  أو المتحد

ورة للاكتساب الأمثل للغة الثانية.  ➢ ة والاختلاط بأصحابها صر  بيعيَّ
َّ
 البيئة الط

 : (Cognitive Processing Theory) نظرية المعالجة المعرفية  -]د[

   بوية  :التطبيقات الير

➢   
ُّ
عَل
َّ
كتر  على الت

 ــــــــالترَّ
َ
ي    "Anki"و  "Memrise" ل :  ـــــــــــــقات مثــــــــــــلِّ المشكلات عتر تطبيــــــــــم على حَ ـــــــــــائِ ـــــ ــــم الق

ات ــــــــدم تقنيــــــــــــتستخ  التر



ويّ  الانغماسُ 
َ
غ
ُّ
وِيّ"   الل

َ
غ
ُّ
ِيك الل

َّ ي برنامج "الشر ِ
 
ةِ ف ِ العَرَبِيَّ

ْ
تر
َ
اطِقِير  بِغ

َّ
ة  للن سَانِيَّ

ْ
ومِ الِإن

ُ
عُل
ْ
د بن زايِد لِل ة بِجَامِعَةِ مُحَمَّ يِيمِيَّ

ْ
ق
َ
 ت
ٌ
  : دِرَاسَة
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   (Spaced Repetition).د رار المتباعـــــــالتك

 من مجرّ  ➢
ً
ي تتطلب تحليل وتكوين الجُمَل بدلً

قدي من خلال الأنشطة التر
َّ
 .د حفظها تطوير مهارات التفكتر الن

 :  تشومسكي  (Universal Grammar) نظرية القواعد العالمية  -]ه[

   بوية  :التطبيقات الير

 ــــــتدريس اللغة من خلال الح ➢
ّ
ي للنصوص غويّ ــــدس الل

مت 
ِّ
يحة، عتر تقنيات التحليل الض

 .وليس فقط القواعد الصَّ

حاكي الطريق  ➢
ُ
ي ت
ي يكتسب بها  ـــــــــــة الطبيعيَّ ــــــــــاستخدام الأنشطة التر

ي  ــــــــــــالأطفة التر
 
ال لغتهم الأم، مثل سماع الأنماط اللغوية المتكررة ف

 .سياقات مختلفة

  : دريس
ر
ي الت

ن
 ف
ٌ
 عملية

ٌ
 تطبيقات

فاعلية  ➢
َّ
ف 8استخدام الألعاب الت

َّ
مير  على الت

ِّ
غــــــــلتحفتر  المتعل

ُّ
 .طــــــــة دون ضغــــــــــاعل مع الل

➢  
َّ
 ــــتصميم مناهج تعتمد على مبدأ الممارسة اللغوية المكث
َ
 (Immersion Programs).ة ــــــــــــف

ي تصميم أنشطة محاكاة لغوية مع متحدثير  آليير   ➢
 
 .توظيف التقنيات الحديثة مثل الذكاء الاصطناعي ف

 
ُ
 والآليات

ُ
 اللغوية

ُ
ايات

َ
ي : الكِف

ن
ة المبحث الثاب غةِ العربير

ُّ
ي اكتسابِ الل

ن
ة ف بِير

ُ
ات َ
ر  الير

ة : 1 بِير
ُ
ات َ
ر ات اللغوية الير

َ
اي
َ
 بالكِف

ُ
 . المقصود

 
ُّ
 "الكِفايات الل

ُّ
عَد
ُ
 ــــــغويّ ـــت

َّ
مِ اللغة الأجنبية،   Hierarchical Linguistic Competencies ة"ـــــــراتبيّ ـــة الت

ُّ
ا من مكوّناتِ تعل ا أساسيًّ

ً
مكون

ا لمستويات الصعوبة والتعقي
ً
م على ترتيبِ المعرفة اللغوية وتنظيمها بشكلٍ متسلسل وفق

ِّ
 بقدرة المتعل

ُ
ل هذه  ـــــــــــد. تشتمـــــــحيث ترتبط

اكيب اللغوية  .الكفايات على مهاراتٍ مثل : إدراك الأصوات، واستخدام القواعد النحوية، والتر

ُ مصطلح "الكفايات   درةِ على اكتسابِ المهاراتِ اللغوية وتطويرها بطريقةٍ تراكمية، حيث تؤسس الكفايات  يُشِتر
ُ
اتبية" إلى الق اللغوية التر

الصّ  )الكِفاية  الأصوات  فهم  المهارات  هذه  تشمل  وبذلك  الأعلى؛  للكفايات  مستوى  )الكِفاية  وتيّ الأدن   الكلمات  واستخدام  ة(، 

 
ّ
ّ المعجمية(، والقواعد )الكِفاية الن  (.           277صـ  ، 1972، هايمس )   حوية(، والتعبتر المكتوب والشفهي

اتبية : 2
 تطويرِ الكِفايات اللغوية اليرر

ُ
اتيجيات  . إسير

م على المهارات الأساسية  -]أ[
َّ
 :التدريب المنظ

ي الب
 ــــ ـــــوتيَّ ارات الصَّ ــــــــــــهَ ــــــــدء بالمَ ـــــــــــينبعَ 

َّ
 ـــــــــة قبـــــــــــــحويّ ــــــــة والن

َ
 ـــــــــ ــــل الانتق

َّ
اكيب المعق  ــــــــال إلى التر

َ
  ؛ 120صـ    Richards،  2008ز  ة )ريتشاردد

   (. Taima  ،2004ا تيم

جة  -]ب[  القراءة والكتابة المتدرِّ
ُ
 :تعزيز

 
ّ
ابط غويّ دعمًا لتطوير توفر قراءة نصوص مناسبة للمستوى الل حو بشكلٍ متر

َّ
 (.    320، صـ 1994،  )إيليس المفردات والن

ة  -]ج[
ر
ّ للمفاهيم النحوي  العملىي

ُ
 :التطبيق

ي استخدام القواعد اللغوية 
ة ف  اتبية ممارسة مستمرَّ

 (. 55، صـ Littlewood  ،1981ود )ليتلو  يتطلبُ بناءُ الكِفايات الترَّ

 قياس الكِفايات 3
ُ
غوية : . اختبارات

ُّ
 الل

ي :  ثلاثة اختبارات خضعت عينة الدراسة ل 
حو الآنر

َّ
 تقيس الكفايات اللغوية، على الن

 معاييْ الاختبارات :  ▪

ابة.   -قياس مهارات الكتابة  -1
َ
 كتابة فقرة مراعيًا قواعد الكِت

 
 الألعابُ  8

ُّ
عَد
ُ
   ت

ُّ
عليمية ال  بير  أهمِّ   نْ مِ   ةغويّ الل

َّ
اتيجيات الت رائق والإستر

َّ
 الط

ّ
ي اكتسابِ المهارات الل

ف ف 
َّ
وَظ

ُ
ي ت
ة التر

َ
ال عَّ
َ
م  غوية ف

ِّ
؛ فهي تمنح الفرصة للمتعل

 يتفاعلَ 
ْ
ي مواقفَ تعليميّة  لأن

مُحِيطِهِ ف  شويق والمنافسة  مع 
َّ
الت العديد من . فلقد أشارت  الأدوار، وتمثيل المشحيات  ، كلعبِ يسودها جوٌّ من 

   الدراسات إلى النتائج الإيجابية
ُ
قتها تطبيقات

َّ
ي حق

ي برامج تعليم اللغات  الألعابِ   التر
، ومن بينها برامج تعليم اللغة العربية، وهذا من شأنه  اللغوية ف 

 
ِّ
يُؤث  

ْ
الأن إيجابًا على  ّ و رَ  ي

المعرف  صِيد  تحصيل   الرَّ
ّ
مير  الل

ِّ
ةغويّ لدى المتعل واصليَّ

َّ
الت للكفاءة  ا 

ً
المفردات؛ تحقيق القدرات   ، وتنمية، وزيادة حصيلة 

ة هنية والسّلوكيَّ
ِّ
ي ذلك  ز لتنمية المهارات اللغوية المختلفة، وتوفتر الحوافالذ

 .  (111، 98، 97، 96، صـ صـ 2022: كريبط، )راجع ف 



ين سَمِتر    
ِّ
 رة نبيهة خالد حيد و حُسَام الد
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ث، ومدى إتقان اللغة )من خلال الاختبارات الشفوية(.  -2
ُّ
 اختبار  يقيس التحد

 اختبار يقيس كِفايات الاستماع والاستيعاب عند الطلبة.  -3

 . (Malaysian ،2015ي  مالتر  )  استخدام برامج تعليمية تتطلب منهم القراءة، و تسجيل أصواتهم وهم يقرأون النصوص -4

▪  : ّ لِىي
بر
َ
 نموذج للاختبار الق

 خضوع الطلبة لثلاثة اختبارات : 

وة والضعف، للعمل على حل  ـــــــــــــاط القـــــــــ ــــاجاتهم، واكتشاف نقــــــــــ ــــة احتيــــــــــــة ومعرفـــــــــتصنيف الطلب(. اختبار تشخيضي يتم على أساسه  1

 المشكلات وتقديم الدعم المناسب وفق احتياجاتهم. 

نامج المُ 2  (. اختبار المنتصف الذي يقيس مدى تطور الطلبة واستفادتهم من التر
َ
م لهم. ق
َّ
 د

ن3 ي يتم من خلاله قياس كِفايات الطلبة ومدى نجاح التر
ي تحقيقِ ــــــــــ(. اختبار نهانئ

 
 ـــــالكِ   امج ف

َ
  ـــايَ ــــــف

ُّ
م اللغة العربية للناطقير   غويّ ات الل

ُّ
ة لتعل

ها   .9بغتر

ـــــج   ▪ ـــ ـــــامــــ نـ  الير
ُ
ة
ر
ــــد  :   Duration of the programمُ

نامج  التر
ُ
ة
َّ
ّ الأول من العام الأكاديمي    مُــــد  . 2024-2023خمسة أشهر ونصف :  تم تطبيقه بدءًا من الفصل الدراشي

نامج  ▪  : Program Contentمحتوى الير

 من الأنشطةِ والفعاليات بغية تحقيق كِفاياتٍ لغويّ 
ً
 مجموعة

ُ
نامج مُ التر

ِّ
د
َ
ي  ـــــــــــيُق

سهمُ بدورها ف 
ُ
   اكتسابِ ة ت

ُّ
ها. الل اطقير  بغتر

َّ
 غة العربية للن

 :  Phonetic Proficiency. الكِفايات الصوتية  4

ريف والمفهوم :  4.1 عر
ر
ي الت

ن
 ف

اتيجيات   ي التواصل الشفوي؛ وذلك من خلال استخدام إستر
وتية أساسًا لتحقيق طلاقةٍ لغويةٍ ناجعة، ونجاح ف   الصَّ

ُ
 الكفايات

ُّ
عَد
ُ
ت

، بحيث يظلّ   مير  تحسير  مهاراتهم الصوتية بشكلٍ كبتر
ِّ
ف للغة المنطوقة، حيث يمكن للمتعل

َّ
ض المكث تعليمية مبتكرة، وكذلك التعرُّ

كتر  على ال 
ي تعلم اللغة الثانية.  التر

ة لتعزيز الكفاءة العامة ف  ورة كبتر ّ صر  ي
درة على  جانب الصونر

ُ
يُشتر مصطلح الكفايات الصوتية إلى الق

ي العناصر الصَّ 
م ف 

ُّ
ّـَ يــــــــوتـــإنتاجِ أصوات اللغة بشكلٍ صحيح، مع التحك   ــــــــــ

َّ
   ،نغيم ة مثل : الت

َّ
ا و جودوين  ـــــــــسلس مورشي)   تر والإيقاع، والن

Celce-Murcia, & Goodwin  ،2010  35، صـ ) ( مسلمير   ؛Muslimin ،2021) ،(. 71- 17  ، صـ صـ2017؛ )أبو عمشة                   

طبيقات :  4.2
ر
ي الت

ن
 ف

أو   ّ للأحرف  ي
الصونر بط 

َّ
الض ها من خلال  بغتر الناطقير   العربية من  م 

ِّ
لمتعل لتحقيقِ كفايةٍ صوتية  غويّ" 

ُّ
الل يك 

برنامج "الشرَّ يسعَ 
طق الصحيح لها، والتميتر  بير  صفات الأحرف، وأحكامها؛ من أجل العمل على تحسير  التواصل  

ُّ
الفونيمات، والتميتر  بير  مخارجها، والن

نامج التدريب على القراءة ومخارج الحروفالشفويّ، وت ؛ لذلك تضمن التر ّ مْعَِي
فس، وتحسير  الفهم السَّ

َّ
  وآخرون  )مصلح  عزيز الثقة بالن

Musleh et al. ،2010  1773-1760، صـ صـ     .) 

صوص/القراءة     -]أ[
ُّ
 : Reading textsالن

  : نموذج للنصوص القرائية 

ي وصف الكت
 ابة الإنشائية : ـــــــيقول القلقشنديّ ف 

 
َ
  مُواــــــاِعْل

َّ
ن
َ
ــــــــاءِ  أ

َ
ش
ْ
ن ِ
ْ
 الإ

َ
اعَة

َ
  صِن

َ
رْف
َ
ــــأ حِسَابِ ــــ

ْ
 ال
َ
ــــــــاعَة

َ
  عُ، وَصِن

ْ
ف
َ
ن
َ
ـــبَةِ  عُ؛ـــــــــــــأ ــــــ

َ
ات
َ
مُك
ْ
مَ ال

َ
ـــــل
َ
  وَق

َ
 ــــــــــخ

َ
مُحَاسَبَةِ ـــــــــاطِبٌ، وَق

ْ
مَ ال

َ
 : ــــــــحَ  ل

ُ
ت
ْ
ل
ُ
ق
َ
اطِبٌ. ف

 
َ
ن
ْ
دِ  الآ

َ
عَتِ  ق

َ
ط
َ
ق
ْ
، اِن

ُ
ة حُجَّ

ْ
تِ   ال

َ
مَا   وَبَان

َ
، ف
ُ
ة مَحَجَّ

ْ
ذِي   ال

َّ
اجُ   ال

َ
اءِ  يَحْت

َ
نش ِ

ْ
اتِبُ الإ

َ
  ك

َ
ا، مُمَارَسَتِهِ ؟ إِلى

ً
الَ : إذ

َ
ق
َ
  ف

ْ
د
َ
  ق

َّ
عَل
َ
 ــت

َ
ت
ْ
عَةِ   مِنَ  ق

ْ
ن الصَّ

سْبَ 
َ
يْ ـــــــبِأ

َ
ت
َ
 ــــــــابِهَا، وَأ

َ
بُ  ت

ْ
 ـــــــــال

َ
  مِنْ   يُوت

َ
بْوَابِهَا.. اعْل

َ
 ـــــــأ

َّ
ن
َ
اتِبَ  مْ أ

َ
  ك

َ
اءِ لً

َ
ش
ْ
ن ِ
ْ
هَ  الإ

ْ
ظ
َ
 ــــت

ُ
ت
َ
غ
َ
بِير ُ بَلَّ

َ
، وَت

ُ
ه
ُ
صَاحَت

َ
جِلُّ ـــــــــرُ ف

َ
، وَت

ُ
، ه

ُ
ـــــــه
ُ
  بَرَاعَت

َّ
   إِلً

َ
بَعْـــــــد

حْصِيلِ  جُمْ 
َ
ةٍ  ـــــــت

َ
عُ  ل

ْ
ومِ،ـــــــمِنَ ال

ُ
حِ  ــــــــــوَمَعْ  ل

َ
صْطِلَّ ِ

ْ
ـــــةِ الً ــــ

َ
ــــــــمُّ  رِف

َ
ه
َ
سُومِ. أ ةِ بالرُّ

َ
حَـــــــــاط

ْ
 ـــــــــمَا يَ    وَالإ

ْ
حْصِيلِهِ حِف

َ
 بِت
ُ
أ
َ
ـــد  ــــــــــبْــــــ

ُ
ابِ  ظ

َ
عَزِيزِ،  اللِ  كِت

ْ
ال

 ِ
َّ
ِ
َ

، وَمَا فَلِ
ُ
ة
َ
بَالِغ

ْ
 ال
ُ
ة حُجَّ

ْ
مَلَ  ال

َ
ت
ْ
يْهِ  اِش

َ
مُ  عَل

َ َ
لَ
َ
ةِ مِنَ  ك بُوَّ

ُّ
امِ  الن

َ
حْك
َ ْ
مُ بِالأ

ْ
عِل
ْ
بَدِيعَة، وَال

ْ
اظِ ال

َ
ف
ْ
ل
َ ْ
ةِ  الأ انِيَّ

َ
ط
ْ
ل لُ  السُّ

ُّ
وَغ
َّ
رُوعِهَا، وَالت

ُ
عَارِ  وَف

ْ
ش
َ
ي أ ِ
ف 

الِ 
َ
مْث
َ ْ
دِينَ، وَالأ

َّ
مُوَل

ْ
عَرِب وَال

ْ
  ال

ُ
ع
َ
لَّ
ِّ
ط ِ
ْ
رِيبَةِ، وَالً

َ
غ
ْ
  ال

َ
   عَلى

َ
ط
ُ
اءِ، وَرَسَائِ  بِ ـــــــــخ

َ
غ
َ
بُل
ْ
صَحَ   لــــــــال

ُ
ف
ْ
مُ ــــال

ْ
عِل
ْ
امِ  اء وَال عَرَبِ  بِأيَّ

ْ
ظرُ   ال

َّ
هِمْ، وَالن وَحُروبــِ

ي  ِ
مَاضِيَةِ، مَعَ  ف 

ْ
وَلِ ال

ُّ
بَار الد

ْ
خ
َ
وَارِيــــخِ وَأ

َّ
بَاعِ  ةِ ـــــسَعَ  الت

ْ
ي  ال ِ

ةِ  ف 
َ
غ
ُّ
ي  الل ِ

تر
َّ
سُ  ال

ْ
حْوِ ــــــــــمَالِ  هِي رَأ

َّ
ذِي هِ، وَالن

َّ
وَ  ال

ُ
  ه

ُ
ح
ْ
صِيفِ  مِل

َّ
مِهِ، وَالت

َ
لَّ
َ
ذِي   ك

َّ
ال

عْ 
ُ
ص بِهِ  رَفُ ـــــــــت

ُ
لِمَ ــــولُ أبْنـــــــــــأ

َ
ك
ْ
حْوَالِ ـــــــــيَةِ ال

َ
مَعَ ـــــــــهَا، وَعُ ـــــــةِ وَأ

ْ
وم اِل

ُ
بَيَ ـــــــل

ْ
ي وَال ِ

ـــان  بَ   انـــــ
ْ
ي ــــــــــوَال ِ

تر
َّ
يَ  هِي  دِيعِ ال

ْ
 ـــــــــحِل

ُ
  ، 1987  )القلقشندي،  هِ ـــــــــلِسَانِ  ة

 (.  135-133، صـ صـ 14ج

ب في ي يتدرَّ
ها من النصوص التر ـــها الـــــــوغتر

ّ
 ط

َّ
 البُ على الن

ّ
ول إلى الكِفايات  ـــــــها الوصـــــــــــم ومخارج الحروف، ويتحقق  من خلالــــــــنغيـــــتر والت

 
حَق 9

ْ
راسة مُل

ّ
هِرُ الأشكال )1- راجع ملاحق الد

ْ
ظ
ُ
 لتصميماتِ  8-5؛ حيث ت

ً
هَة للطلاب الأجانب من غتر  ـــــــــــــة الأسئلـــــــــــــالاختبار ونوعيّ ( أمثلة ة المُوَجَّ

ي برنامج "الانغماس اللغويّ". 
ي وضعتها جامعة محمد بن زايد ف 

اطقير  بالعربية التر
َّ
 الن



ويّ  الانغماسُ 
َ
غ
ُّ
وِيّ"   الل

َ
غ
ُّ
ِيك الل

َّ ي برنامج "الشر ِ
 
ةِ ف ِ العَرَبِيَّ

ْ
تر
َ
اطِقِير  بِغ

َّ
ة  للن سَانِيَّ

ْ
ومِ الِإن

ُ
عُل
ْ
د بن زايِد لِل ة بِجَامِعَةِ مُحَمَّ يِيمِيَّ

ْ
ق
َ
 ت
ٌ
  : دِرَاسَة
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ية(.  – الجهرية  – امتة بأنواعها المختلفة )الصَّ القرائية، واكتساب مهارات القراءة   فستر
َّ
 الاستماعية/الت

 استخدامُ برنامج )كلاس بوينت(    -]ب[
ّ
 برنامج كلاس بوينت للطلاب بالمشاركة عتر استعمال أجهزة الكمبيوتر، وقراءة الن

ُ
  صّ : يسمح

ةٍ زمني ي فتر
 
الصوت ف المُ نة، وبعد  ـــــــة معيّ ــــــــــــبتسجيل   ـــــانتهاء 

َّ
،  د ي

نامج ويحفظ أصوات الطلاب كتسجيل صونر التر المحدودة يغلق  ة 
 ّ ين    ، ثم يبدأ التصويب من الطالب نفسه عندما يستمع لصوتهيستمعون إليه بشكلٍ جماعي

ِّ
ي الد ، صـ صـ  Mohideen ،2024)محتر

760-767) . 

ة( تصميم نماذج لغوية 9شكل ) ارَة قِرائير
َ
ت
ر
ه لنصوصٍ عربيّة مُخ

ر
مي العربية من غيْ الناطقيْن ل ةمُوَج

ِّ
بجامعة محمد بن زايد للعلوم الإنسانية   بها متعل

ي )  م(2024-2023بأبوظبر

 المفرداتية )المُعجمية( 5
ُ
ات

َ
اي
َ
 :Vocabulary Proficiency. الكِف

عريف والمفهوم :  5.1
ر
ي الت

ن
 ف

 المُ 
ُ
لُ الكِفايات

ِّ
مَث
ُ
ي  عجميَّ ت

مِ ة عنصًا رئيسًا ف 
ُّ
   تعل

ّ
 الل

ُ
 من جميع مهارات اللغة الأخرى. كما يُسْهِمُ تطوير هذه  زّ عَ غة الأجنبية؛ إذ ت

ُ
ز

والمهنية   والأكاديمية،  واصلية، 
َّ
الت أهدافه  تحقيقِ  من  م 

ِّ
المتعل  ِ

تمكير  ي 
ف  صـ  ،  2017علوي،  )الكِفايات  شتر  .  (124-72صـ 

ُ
ت

ي السياقات المختلفة. بحيث تشمل هذه الكفايات  عجميّ الكفايات المُ 
هْمِ الكلمات واستخدامها بدقة ف 

َ
م على ف

ِّ
درة المتعل

ُ
ة إلى ق

 :معرفة 

كرار المدروس( -]أ[
ّ
دة للكلمات )الت

ِّ
ي المتعد

 .المعان 

( من خلال الأنشطة الجماعية، مثل : الألعَ   -]ب[ ّ اعلىي
َ
ف
َّ
م الت

ُّ
عَل
َّ
ادفات، والمتضادات )الت اب  ـــــــالعلاقات بير  الكلمات، مثل المتر

 
ُّ
فاءة المعجميةغويَّ الل

َ
ي تعزيز الك

سهم ف 
ُ
ي ت
 Kenali   وآخرونلىي كنا؛  Hays  ،2005يس  اه؛  Bada  ،2020بادا  )  ة والمناقشات التر

et al. ،2019 ،(. 112-96، صـ صـ 2022كريبط،  ؛ )(2023؛ رزاق، 2018؛ عبد الل   

م القائم على  -]ج[
ُّ
عَل
َّ
ياقية )الت ياق(الاستخدامات السِّ  .  (26-24، صـ صـ Nation ،2001)نيشن  السِّ

اطقيْن بالعربية 5.2
ر
ي فعالية طرائق تدريس المُعجميات لغيْ الن

ن
 ف

ٌ
 تجديدية

ٌ
  :  اتجاهات

غةِ العربية لغتر الناطقير  بها؛ حي
ُّ
ي تعليمِ الل

ة ف  م المفردات( هو أحد الجوانب المهمَّ
ْ
 تعليمَ المُعجميات )عِل

َّ
ث  مِنَ المعلوم أن

الم لُ 
ِّ
لفهــــــــيُمَث الأساشي  الحديــــــــدخل  رات  طوُّ

َّ
الت ومع  واصل. 

َّ
والت عبتر 

َّ
الت درة على 

ُ
الق وتعزيز  صوص، 

ُّ
الن مجـــــم  ي 

ف  تعليمِ  ــ ـــــثة  ال 

ِ طرائق تدريس المُعجميات، وجعلها أكت  فعالي
 تهدف إلى تحسير 

ٌ
 تجديدية

ٌ
ات، ظهرت توجهات

َ
غ
ُّ
ي تلبــــــــــالل

يةِ احتياجاتِ ـــــــة ف 

ي تدريس المُعجميات،  
وءِ على الاتجاهات الحديثة ف 

َّ
ي هذا الموضع من البحث تسليط الض

. وسنتناولُ ف  مير  المختلفير 
ِّ
المتعل

 محمد  
ُ
غويّ" الذي اعتمدته جامعة

ُّ
ِيك الل

َّ مع توضيح التحديات القائمة والوسائل المبتكرة لتجاوزها، وبيان موقف برنامج "الشر

طبيقاتبن زايد م
َّ
 . (2532-2519، صـ صـ Garba et al.  ،2024 )جربا وآخرون ن هذه الت

 تعليمِ المُعجميات 5.2.1  
ُ
اطقيْن بالعربية :  أهمية

ر
  لغيْ الن

غوية والتعبتر عن الأف
ُّ
صوص الل

ُّ
هم الن

َ
مير  من ف

ِّ
نُ المتعل

ِّ
مَك
ُ
مِ أية لغة؛ إذ ت

ُّ
ي تعل

ة الأساسية ف 
َ
بِن
َّ
 المفردات الل

ُّ
عَد
ُ
كار والمشاعر. ت

ي تعزيزِ الطلاقة اللغوية  
مير  يُسْهِمُ ف 

ِّ
غويّ للمتعل

ُّ
 المعجم الل

َ
 تنمية

َّ
صَة أن راسات والأبحاث المتخصِّ

ّ
والاستيعاب  وقد أظهرت الد

الة يعملُ على تقلي  تعليمَ المُعجميات بطريقةٍ فعَّ
َّ
. كما أن ي

. ــــــــــــلِ الأخطـــــــــالقرانئ مير 
ِّ
فس لدى المتعل

َّ
ة وتعزيز الثقة بالن غويَّ

ُّ
  اءِ الل



ين سَمِتر    
ِّ
 رة نبيهة خالد حيد و حُسَام الد
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ات :   5.2.2 مِير
َ
ج ي تعليمِ المُعر

ن
جديدية ف

ر
جاهات الت

ِّ
 من مظاهر الات

ي :   -]أ[
ر
ياف   التدريس القائم على الأداء السِّ

مير      
ِّ
 المتعل

ُ
هج
َّ
ي النصوص، كما يساعد هذا الن

 
ز هذه الطريقة على تعليم المفردات من خلال سياقاتها الطبيعية ف

ِّ
رك
ُ
 ت
ُ
حيث

ي مواقف حياتيّ 
 
الكلمات واستخداماتها المختلفة ف ي 

 تعليإلى   (2001  ة )نيشن، تشتر دراس ة. ـــــــة حقيقيّ ــــــــــعلى فهم معان 
َّ
مَ ــــــــــأن

ياقات المناسبة.  ي السِّ
 
ز قدرة المتعلمير  على تذكر الكلمات واستخدامها ف

ي يُعزِّ
ر
ياف    المفردات من خلال الموقف السِّ

   استخدامُ التكنولوجيا :  -]ب[

 محوري  أصبح استخدامُ    
ً
 ــــــالتكنولوجيا أداة

ً
ي تعليمِ   ة
 
   Memrise و   Quizlet لال تطبيقات تعليمية مثل ــــــــــالمُعجميات، من خ  ف

)خالد محمد،   دراسة  أظهرت  تفاعلية.  بطرق  المفردات  ممارسة  تيح 
ُ
ت ي 
التطبيقات  2020التر استخدام  "أثر  بِــــــــ  الموسومة   )

ر المفردات بنسبة  
ُّ
ي تذك

 
 استخدام تطبيقات تعليم المفردات زاد من كفاءة الطلاب ف

َّ
ي تعليم المفردات" أن

 
   %35التعليمية ف

،  ؛ ) (Bernstein et al. ،2010 وآخرون ستاين )برن ي  (. 2022ناحر

ّ :  -]ج[ واصُلىي
ر
   المدخل الت

ة؛ مما يساعد على ربط      ي أنشطةٍ تواصليةٍ مثل الحوارات والمحادثات الجَماعيَّ
د هذا الاتجاه على استخدام المفردات ف 

ِّ
يؤك

مير  على استخدامها بطلاقالمفردات بالمواقف  
ِّ
   ة. ــالواقعية، ويعزز من قدرة المتعل

ُ
ُ دراسة شِتر

ُ
  ( Richards  ،2006ز)ريتشارد  وت

ي تعليمِ المفردات يزيد من تفاعلِ  ( Jones  ،2020  جونز )و
َّ ف  واصلىي

َّ
 المدخلَ الت

َّ
، ويعزز قدرتهم على استخدام   إلى أن مير 

ِّ
المتعل

   المفردات الجديدة. 

ائِمُ على المشاريــــع :   -]د[
َ
عليم الق

ر
ي إعدادِ مشاريــــعَ عمليةٍ مثل :   الت

مير  على استخدامِ المفرداتِ ف 
ِّ
 المتعل

ُ
عُ هذه الطريقة شجِّ

ُ
ت

 بدمجِ  
ُ
غويّ. كتابة تقارير، أو إعداد عروض تقديمية؛ مما يسمح

ُّ
مِ مع الإنتاجِ الل

ُّ
عَل
َّ
(  2018وقد أظهرت دراسة أحمد سليمان )    الت

ي إلى زيادةِ تفاعلِ الطلاب مع المفردات الجديدة بنسبة 
ِّ
عليمية يؤد

َّ
 استخدامَ المشاريــــع الت

َّ
 .  %40أن

ّ :  -]ه[ ي
عاوبن

ر
م الت

ُّ
عَل
ر
  الت

 يعملُ الطلاب معًا على استخدام     
ُ
؛ حيث ّ ي

عَاون 
َّ
الت مِ 

ُّ
عَل
َّ
للت ةٍ  ي مجموعاتٍ صغتر

مير  ف 
ِّ
اكِ المتعل  على إشر

ُ
 هذه الطريقة

ُ
تعتمد

ي سياقاتٍ حقيقية، مما يعزّ 
 المفردات الجديدة ف 

ّ
 ز الت

ّ
شِط. ووفق تأكيدات دراسةفاعل والت

َّ
م الن

ُّ
  ( Oxford  ،1990)أكسفورد    عل

دت على  
َّ
ي أك

ّ  التر ي
عاون 

َّ
مَ الت

ُّ
عَل
َّ
 الت

َّ
  أن

ْ
 يُ من شأنه أن

َ
ي المُ   ،الاحتفاظ بالمفردات  عزّز

ا : أبو    ة حادثات اليوميّ وتطبيقها ف 
ً
)راجع أيض

 . (2023وآخرون، شيخة 

ي تدريس المُعجميات لغيْ الناطقيْن بالعربية :  5.2.3
ن
  التحديات ف

-  
َ
ن
َّ
 ـــــــــــــالت

َ
ق
َّ
 تختلفُ ـــــ ــــوُّع الث

ُ
غويّ : حيث

ُّ
ّ والل ي

، مما يجعلُ استيعابَ بعضِ المفردات أكت  تحديًا للبعض. اف  مير 
ِّ
 المتعل

ُ
   خلفيات

 بتنوُّعِ صي -
ُ
 العربية

ُ
 تتمتر  اللغة

ُ
ة : حيث  المفرداتِ العربيَّ

ُ
.  ــــــد يربــــــــغِ الكلماتِ وجذورها، مما قـــــــــصعوبة مير 

ِّ
 ك المتعل

الم  - عليميّ ــــضعفُ 
َّ
الت المُعجميــواد  الحصيلةِ  زُ على تطويرِ 

ِّ
ترك اتيجياتٍ  إستر إلى  المناهجِ  تفتقرُ بعضُ   

ُ
: حيث ي   ة ــ ّـة 

الشهران  ،  )راجع 

   . (313- 298، صـ صـ 2019

ـــة :  5.2.4 ـــ
َ
ــرَح

َ
ت
ر
لول المُق

ُ
  الح

ــــــــاءِ مناه - 
َ
ــــــــــــة ـــــــالعمــــــــل على إنش ــــــــــــيَــــــــــاقات الواقعـــــــــــــيّــــــــة ـــــقائِـــــــــــمج تعليميَّ    .10ة على السِّ

ي تعليــــــــــــــمِ الم - 
صَة ف  ــــــــــة متخصِّ ــــــــــــة تفاعلــــــــــــيَّ ونيَّ    .11ـــردات ــــفــــــــتوفيــــــــر تطبيــــــــــقات إلكتر

ـــــــــــة والأنشطــــــــــاستخ -  غويَّ
ُّ
هـدامُ الألعَـــــــــــــــــــابِ الل

َ
ـــــــــــة لتعزيز الحِفظ والف عاونيَّ

َّ
   .12مــــة الت

ي الأساليب الحديث - 
بَت ِّ
َ
مير  لِت

ِّ
ي تعليـــــــإجراءُ دوراتٍ تدريبية للمعل

   .13م المُعجميات ـــــــــــــــة ف 

 
   . (Batal-Al ،2006)البطل  لمزيدٍ من التفصيلات راجع :  10
   . (Yaacob ،2018يعقوب راجع : ) 11
   . (2005؛ هايس، 2019)كينالىي وآخرون، راجع :  12
   . (Salim ،2024)سالم راجع :  13
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َ
غ
ُّ
وِيّ"   الل

َ
غ
ُّ
ِيك الل

َّ ي برنامج "الشر ِ
 
ةِ ف ِ العَرَبِيَّ

ْ
تر
َ
اطِقِير  بِغ

َّ
ة  للن سَانِيَّ

ْ
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ُ
عُل
ْ
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طبيقات :  5.3
ر
ي الت

ن
 ف

ة من عناصر معجمية، وقد اهتم  
َ
ن م على استخدام مجموع مفردات لغة ما مكوَّ

ِّ
درة المتعل

ُ
 بالكِفايات المعجمية إذن ق

ُ
نقصد

م للطلبة نوعير  من المعاجم : برنامج 
َّ
يك اللغويّ"/ "تعزيز مهارات اللغة العربية" بالمعاجم فقد

َّ  "الشر

 : المعاجم الورقية 
ً
 :  Paper dictionariesأولً

ن  ه ... ثم يُدوِّ كن وغتر ي السَّ
 
ة أو ف صادفه وقت المحاصر 

ُ
ي ت
ي هذا المعجم جميعَ الكلمات الجديدة التر

 
حيث يجمع الطالبُ ف

ي لغته الأم. 
 
ف على معانيها ف  الكلمة، والتعرُّ

ي )استخدام التقنيات التكنولوجية(  
ن
وب  : Electronic dictionariesثانيًا : المعجم الإلكير

 على مستوى الجامعة بعنوان )اصنع معجمك مع  
ً
 محمد بن زايد مسابقة

ُ
ي الشكل التالىي   يتضحكما    (Ankiأطلقت جامعة

 
 ،ف

 ونصيبٌ من هذه المسابقات؛ حيث أسهموا بصناعة )الفلاش كارد(. وكان للطلاب الدوليير  
ٌ
 سهْمَة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

مي العربية من غيْ الناطقيْن بالعربية بجامعة محمد بن  10شكل )
ِّ
رَة بواسطة متعل

ر
ونية مُصَغ ( تصميم نماذج لغوية لمعاجم ورقية وإلكير

ي )  م( 2024-2023زايد للعلوم الإنسانية بأبوظبر

 
ُ
ا على تعمتر استمارات ورقيجميَّ عْ بيرِّ ُ هذه الأشكال روائز تحديد دوائر المعرفة المُ ت

ً
مِس اعتماد

َ
غ
ْ
ونية باللغــــــــــة للمُن ة  ـــــــــــة العربيـــــة وإلكتر

ي سياقاتٍ معيشته، ومن هنا كان 
ي يحتاجها ف 

ي الأساس لأن يحصلَ للطالب فضولٌ لمعرفة المضمون المعجمي للكلمات التر
ه ف  تتوجَّ

ونية  معاجم ورقية   معاجم إلكير



ين سَمِتر    
ِّ
 رة نبيهة خالد حيد و حُسَام الد
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ها على سُ 
ُ
شِئ
ْ
ي يُن

ات التر عبتر
َّ
زَة من الت

َّ
ة ممكنة من المفردات، مع جرعة مُرَك  من هذه الدائرة هو تزويد الطلاب بأكتر ذختر

ُ
ِ  الهدف

 َ ي 

ي لا يعرفها، ويحاول الإلمام بمضمو 
ف بذلك عند بعض الكلمات التر

َّ
ائرة على عاداتِ الاستخدام المعاصِر؛ فيتوق ّ السَّ ي ابِ العرنر

َ
ها  نالخِط

  
 يمتر َ

ْ
 عن اللغة، ويستطيع حينئذٍ أن

ٌ
من خلال توقع دلالتها الصحيحة وفق نظرية الحقول الدلالية للمفردات؛ فيحصل لديه انطباع

ط بحسب المعرفة الأولية بأصوات الكلمة ومعانيها المعجمية.   بير  مراتب التوسُّ

ت عن إيراد ألفاظ سهلة شا 
َ
ض
َّ
ادفة، بحيث تمخ ف على الكلمات المتر ي الدائرة الثانية وفيها يتم تقديم تدريبات تخصُّ التعرُّ

مَّ تأنر
ُ
ئعة  ث

أو على   الكلمة  ي كلِّ درس سواء على مستوى 
 
ا ف

ً
يكون عددها محدود  

ُ
بحيث الجديدة،  الكلمات  استخدام  ي 

 
ج ف درُّ

َّ
والت الاستعمال، 

  مستوى الجُ 
ْ
الية يجب ما أمكن أن

َّ
ي الدروس الت

 
اكيب الجديدة ف اكيب الجديدة بمفرداتٍ غتر جديدة، ولكنَّ التر مْلة، واستعمال التر

ي المرحلة الثالثة وهي مرحل
مَّ تأنر

ُ
ع. ث كيب المُوَسَّ كيب قبل التر

م نواة الترَّ
َّ
 يتقد

ْ
ي دروسٍ سابقة، وأن

 
ي مفرداتٍ وردت ف

 
ة بناء  تدخلَ ف

عَترِّ عن  الحوار وتشكلا 
ُ
ي جُمَلٍ بسيطة ت

 
مة، وتوظيفها ف

َ
د
ْ
خ
َ
ا لفهم المفردات المست

ً
درة على الكلام باللغة العربية وفق

ُ
ت الجُمَل والق

ً ت عام، والعائلة، والعمـــــــــات التواصليّة، مثــــــــ ــــال الوضعيــــــــــام، واستعمـــــــمعت 
َّ
راسة، والبيت، والط

ّ
عارُف، والد

َّ
ة،  ـــــــــــل : الت حَّ ر، والصِّ

َ
ف ل، والسَّ

ابعة، وهي مرحلة تنمية القدرات المعجمية عن طريق اعتماد مشاهد مشحية جاهزة   مَّ المرحلة الرَّ
ُ
ة، ... إلخ. ث

َ
يَاض والطقس، والرِّ

زُ على تمثيلِ أدوارٍ تعتم
ِّ
رَك
ُ
ا، ت

ً
 فيه مَ ـــــــادة موقفٍ ما تبــــــــد إعــــــــسلف

ُ
 تعليمـــــــــداخل معجميَّ ـــــــرز

ُ
ة يُرَاد

َ
ن ،  2011)بن شهرير، وآخرون،    ها. ــــــــة مُعَيَّ

 (. 138- 117 صـ صـ

 

مي العربية  ( صور وأشكال لتجميع الطلبة للمفردات اللغوية الجديدة عليهم من خلال برنامج 11شكل )
ِّ
غويّ" لمتعل

ُّ
يك الل

ر
"الشَّ

ي )  بها بجامعة محمد بن زايد للعلوم الإنسانية بأبوظبر
 م( 2024-2023من غيْ الناطقيْن



ويّ  الانغماسُ 
َ
غ
ُّ
وِيّ"   الل

َ
غ
ُّ
ِيك الل

َّ ي برنامج "الشر ِ
 
ةِ ف ِ العَرَبِيَّ

ْ
تر
َ
اطِقِير  بِغ

َّ
ة  للن سَانِيَّ

ْ
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ُ
عُل
ْ
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ة 6
ر
وِي
ر
ح
ر
 الن

ُ
ات

َ
اي
َ
   :  Grammar Proficiency. الكِف

عريف والمفهوم :  6.1
ر
ي الت

ن
 ف

  
ْ
 يهتم عِل

ُ
مي اللغة، حيث

ِّ
ا مِنْ متعل ً ا كبتر

ً
ي تتطلبُ جهد

 مِنْ أهمِّ فروعِ الكِفاياتِ اللغويةِ التر
ُ
حوية

َّ
 الن

ُ
 الكِفاية

ُّ
عَد
ُ
مِ  ت

ُّ
حْوِ بتعل

َّ
مُ الن

ي جُمَلٍ، كما تقود إلى الكتا
 
ي عمليةِ ضبطِ الكلمات وترتيبها ف

 
 ف
ٌ
ليمة  القواعد النحوية وتطبيقها بشكل صحيح، وهي مهمة بة السَّ

مي اللغ
ِّ
كسب متعل

ُ
 ت
ُ
 النحوية

ُ
طق الصحيح، فالكفاية

ُّ
 ـــــــــــوالن

ُ
درة على بناء الجُمَل الصحيحة، وتحليلها بشكلٍ دقيق وواضح  ــ ـــــة الق

 1723-1720  صـ  صـ،  2023)عاشور،  
َّ
 الكفايات الن

َّ
خرى سواء  ة ترتبط بشكلٍ مباشر أو غتر مباشر بالكفايات الأ حويَّ (. نلاحظ أن

م اللغة الأجنبية، حيث تعزّز هذه الكفاءة  الصفية، أو الصوتية، أو الكتابية. كما نرى  
ُّ
ي تعل

 
الكِفايات النحوية عنصًا لا غِت َ عنه ف

م  
ُّ
ي ذلك التعل

 
اتيجيات متعددة، بما ف ي التواصل. كما يُمكن تحسير  هذه الكفايات من خلال اللجوء إلى إستر

 
ة ف

ّ
ق
ّ
لاقة والد

َّ
من الط

 
َّ
والت الطبيعية،  للغة  ض  والتعرُّ المهام،  الجهود  القائم على  تكون  أن  يجب  ذلك،  ومع  التكنولوجيا.  واستخدام   ، ّ التفاعلىي م 

ُّ
عَل

م اللغة بشكلٍ شامل
ُّ
 .متوازنة لضمانِ تحقيق أهداف تعل

طبيقات :  6.2
ر
ي الت

ن
 ف

 
ّ
الل يك 

َّ  "الشر
ُ
مُ برنامج

ِّ
د
َ
اللغة العربيّ غويّ يُق   من ــــــــــ"/"تعزيز مهارات 

ً
   ة" مجموعة

َّ
الت ات  تتناول دروسًا مهمة  ــــــــعليميّ ــــالمحاصر  ة، 

درة على استعمالها
ُ
اللغوية، والعلامات الإعرابية، ومعرفة الأساليب النحوية، والق اكيب  ،  يمكن من خلالها تحقيق ضبط التر

 بحيث تشمل هذه الكفايات النحوية : 

)مث  -]أ[ الأساسية  النحوية  القواعد  هْم 
َ
تكويـــــــف  : الجُمَ ـــــــل  اء،  ـــــن 

َ
والبِن الإعراب  ومسائل  ات، 

َّ
والمُشتق الأفعال،  وتصيف  ل، 

حِيحَة(.  ياغة الإملائية الصَّ  والصِّ

  -]ب[
ُّ
ياقات الل ي السِّ

 ة المختلفة. غويَّ استعمال القواعد وتوظيفها بشكلٍ سليم ف 

مّ واللغة الثانية  -]ج[
ُ
م بير  اللغة الأ

َ
د
ْ
خ
َ
حويّ المُسْت

َّ
كيب الن

ي الترَّ
قيقة ف 

َّ
روق الد

ُ
   . 14معرفة الف

و :  6.2.1
ر
ح
ر
يِيفُ قواعدِ الن

ْ
ك
َ
 ت

ي الأساس إلى الاهتم
 ف 
ُ
حوية

َّ
 الن

ُ
سْعََ القواعد

َ
 ــ ـــــت

ُّ
حق

َّ
لُ الت

ِّ
ك
َ
 لمعرفـــــــــام بما يُش

َ
ة اتِ الفِعْليَّ

َ
ي سياقاتٍ ومقاماتٍ تواصلية  ـــــــة الفرد اللغويّ ـــــــــق

ة ف 
ي الاستعم

ي له ف 
طبيقر

َّ
وْظِيفِ الت

َّ
اعِل يكون من خلال الت

َ
حيح والف حْويّ الصَّ

َّ
وْرِ الن

َّ
 الد

َ
 استعادة

َّ
ة؛ ومن هنا فإن

َ
ن س  مُعَيَّ مَرُّ

َّ
ال من أجلِ الت

ة.  بِيعيَّ
َّ
ي اللغة الط

اكيب الأساسية ف  ليم، وإدراك العلاقات للتر  السَّ

ي حقولِ  
ة ف 
َّ
 بأوراق بحثية جاد

َ
 العربية

َ
رَوْا المكتبة

ْ
ث
َ
 رشدي طعيمة من أبرز علماء العربية الذين أ

ُّ
صَ    تعليمِ   يُعَد صَّ

َ
لغة الضاد. وقد خ

، هما : تعلي ي ميدانير  رئيسيير 
اته ف 

َ
ف
َّ
فاته  ـــــــــة لأبنائـــــــــم العربيّ ـــــــقِسْمًا من مؤل

َّ
ي مصن

 ف 
ً
 فائقة

ً
ها. وقد أولى عناية اطقير  بغتر

َّ
ها، وتعليمها للن

اكي ي انتقاءِ التر
ة ف   من المعايتر الجوهريَّ

ً
بِهِ جُملة

ُ
ت
ُ
ات ك

َّ
نَ بير  دف مَّ

َ
، حيث ض ارسير 

َّ
حوية  بتدريس المهارات اللغوية وعناصرها للد

َّ
ب الن

ي  
ة من غتر أبنائها، والتر مي العربيَّ

ِّ
ي دراستنا هذه؛ نوتدريسها لمتعل

ظرًا لما تتسم به هذه المعايتر من أهميةٍ بالغة، فقد  اعتمدناها ف 
ي أعمالهم. وله

 ف 
ً
 أساسية

ً
ة ها ركتر  اطقير  بغتر

َّ
للن ةِ  العربيَّ ي حقلِ تعليمِ 

مَا ف  سِيَّ ير  لا 
الباحثير  والمختصِّ ٌ من  خذها كثتر

َّ
ذه الأسباب  ات

ي 
ويّ" لتلك المعايتر التر

َ
غ
ُّ
ِيك الل

َّ ، جاءَ اختيارُ برنامج "الشر
ً
مِي العربية  مجتمعة

ِّ
هَة لمتعَل حوية المُوَجَّ

َّ
اكيب الن

ي اختيار الترَّ
 وضعها طعيمة ف 

اطقير  بها 
َّ
اعدي وآخرون، ) من غتر الن    (. 62- 61صـ صـ  ، 2019الصَّ

ز عليها رشدي طعيمة، فهي : 
َّ
ي رك

ــــــة التر ــــحويَّ
َّ
اكيب الن

ُ اختيارِ الترَّ ا معايتر مَّ
َ
أ
َ
 ف

ي تتفق مع مستوى 1
اكيب اللغوية البسيطة التر  .أعمار الدارسير  (. اختيار التر

ي التـــــــــــ(. تناسب ع2
 .نـــــــــــــــوى الدارسيــــراكيب مع مستـــــــــــدد المفردات ف 

 .نــــــــــــــــعــــة الدارسيـــــــــة لمستوى وطبيــــــــــــــ(. ملاءمة الموضوعات النحوي3

ي 4
ا ف  اكيب الأكت  شيوعً  .الاستخدام اللغويَّ المعاصِر (. استخدام التر

صــــــــــــــة العربيـــــــــغـــــــ(. استخدام الل5
ُ
حويّ ــــــــــحَ فـــــة الف

َّ
اكيـــــــــــب الن  .ةــــــــــــــي التر

 (. 246-243 صـ صـ،  2003؛  283 صـ،  1983؛  104  صـ، 2004؛  126-125  صـ صـ، 1998؛ 661-638  صـ صـ، 1986)طعيمة، 

 
ي تعلم اللغة الثانية، راجع : )حول توظيف الكِ لمزيدٍ من التفصيل  14

ة ف  حويَّ
َّ
نالىي فايات الن

َ
 . (3، صـ Canale & Swain ،1980وسواين  ك



ين سَمِتر    
ِّ
 رة نبيهة خالد حيد و حُسَام الد

 

33 
، العدد الأول، صـ صـ  ي عشر

جمة، المجلد الثان   2025| يناير   66-01مجلة اللغات والتر

ي : وأمَّ 
حْو الآنر

َّ
مي العربية من غتر أبنائها، فهي على الن

ِّ
 ا معايتر تدريسها لمتعل

ف1
ُّ
اكيب النحوية باستقرائها من سياقات طبيعية مألوفة ودون تكل  .(. عرض التر

ذات  2 البسيطة  الموضوعات  بعض  تدريس  على  والاقتصار  شيوعها،  درجة  حسب  حوية 
َّ
الن الموضوعات  تقديمِ  ي 

 
ف ج  رُّ

َ
د
َّ
الت  .)

ي 
ي المستوى المبتدئ، مثل أدوات الاستفهام، وأسماء الإشارة، وحروف الجر، وأدوات النق 

 
ي الشائع ف

 .الاستخدام الوظيق 

3 
َّ
بَة، فالمُعَق

َّ
اكيب اللغوية بطريقة وظيفية متدرجة، حيث يبدأ الكتاب بتقديم الجُملة البسيطة، ثم ينتقل إلى المُرَك دة  (. معالجة التر

ج  .بشكلٍ سلس مُتدرِّ

د4 حوية من المحسوس إلى المجرَّ
َّ
اكيب الن ي عرض مفردات التر

 
ج ف رُّ

َ
د
َّ
 .(. الت

ي لغاتهم الأولى، بينما  5
 
حو ف

َّ
موا الن

َّ
(. تأجيل عرض المصطلحات النحوية إلى أواخر المستوى المبتدئ بالنسبة للطلبة الذين لم يتعل

ة بسيطة من بدء المستوى المبتدئ ي لغاتهم الأولى فيمكن تقديم المصطلحات النحوية بعد فتر
 
 .الطلبة الذين تعلموا النحو ف

، ثم يُعربــها ثانيًا. )مناقشة الأمثلة  6
ً
، فيُعلم الدارس معت  الجملة أولً ي توضيح المعت 

 
م بدور القاعدة النحوية ف

ِّ
من  (. تعريف المتعل

 قبل مناقشة دلالتها النحوية(
ً
 .الناحية المعنوية أولً

اكيب النحوية7  .(. عدم استخدام لغة وسيطة أثناء تدريس التر

ي مواقف مختلفة8
 
اكيب النحوية ف  .(. توظيف التر

اكيب النحوية9 ي تدريس التر
غوية ف 

ُّ
 .(. استخدام الأنشطة والألعاب الل

ي تحكمها 10
حوية التر

َّ
اعدة الن

َ
حها، وتوضيح الق مطية مع شر

َّ
ي عدد من التدريبات الن

حوية عن طريق تكرارها ف 
َّ
اكيب الن  .(. تدريس التر

بط بير  القاعدة وتذوق الأساليب11  .(. الرَّ

م12
ِّ
ط والمتقد ي المستويات المبتدئة لتعلم اللغة، والقياسية للمستويير  المتوسِّ

 .(. استخدامُ الطريقةِ الاستقرائية ف 

ي وحدات متتابعة13
حوية المتشابهة ف 

َّ
اكيب الن  .(. تقديم التر

ي عملية الاتصال14
حويّ الجديد وإظهار الحاجة إليه ف 

َّ
كيبِ الن  التر

ُ
 .(. إثارة

ة(15 ي الدرس بعد نهايته )مراجعة قصتر
حوية المقصودة ف 

َّ
اكيب الن  .(. تقديمُ موجز للتر

اكيب النحوية16  .(. التكرار الجماعي والفردي لِجُمَلِ التر

كيب النحوي وصياغتها 17  .(. استنتاجُ قاعدة التر

ي مواقفَ حوارية ومحادثات والتدريب عليه(.  18
كيب النحوي الجديد ف  مِير  على ممارسة التر

ِّ
 .تشجيع المتعل

كيب النحوي واستخداماته الوظيفية. 19 ي تثبت التر
ة الشفوية والكتابية التر ات الحُرَّ  بعضِ التعبتر

ُ
 (. ممارسة

 (. 246-243 صـ صـ،  2003؛  283 صـ،  1983؛  104  صـ، 2004؛  126-125  صـ صـ، 1998؛ 661-638  صـ صـ، 1986)طعيمة، 

 
َّ
ي بما يتناسب مع احتياجاتِ غتر الن حو العرنر

َّ
 إعادةِ توصيف قواعد الن

َ
 محاولة

َّ
 مهمة إزاء تحسير  جودة تعليم  إن

ً
 خطوة

ُّ
عَد
ُ
اطقير  بها ت

مير  
ِّ
طبيقية، يمكن تحقيق تجربة تعليميّة أكت  فعالية وجاذبية للمتعل

َّ
كتر  على الجوانب الوظيفية والت

 .15اللغة العربية. ومن خلال التر

هْمِ ا 
َ
ُ على ف

شرِّ
َ
ؤ
ُ
غويّ" ت

ُّ
يك الل

ي برنامج "الشرَّ
ف والإملاء الواردة ف  ْ حو  والصَّ

َّ
ر ات الن رَّ

َ
 لعرضِ مُق

ً
 شيعة

ً
 نظرة

َّ
لواقع اللغويّ الجديد،  إن

ي ال ر إلى ما يعتر
َ
ظ
َّ
ي بناء العبارة العربية قبل الن

 للنحو تنظر إلى الأساليب الصحيحة ف 
ً
 جديدة

ً
ي هندسة

ٍ  الذي يقتض  مفردات من تغتر

، د.ت،   ي )الأنطاكي
ي حركات أواخرها، وتهتم بالتحليل المعنويّ قبل الاهتمام بالتحليل اللفطّ 

ا على ترتيبٍ  4، صـ  1جف 
ً
(، كما تدلُّ أيض

ل بها   ي يتوسَّ
 هذه المعارف من الأدوات الرئيسة التر

ُّ
عَد
ُ
 ت
ُ
م العربية؛ حيث

ِّ
ي يتواءم مع  القضية السيكولوجية لمتعل

م إلى  منطقر
ِّ
المتعل

 لا يتجزأ بعضها من بعض. ومن هنا كانت تفصيلات المحاور الرئيسة لموضوعات النحو  ملائمة؛  
ُ
فهمِ اللغة الثانية بشكلٍ جيد بحيث

   –الفِعْل    –حيث بدأ بأنواع الكلام وأقسامه )الاسم  
ُ
ة لهما، ث اء والعلامات الممتر 

َ
مَّ الحديث عن باب الإعراب والبِن

ُ
مَّ الجُملة  الحَرْف(، ث

 
حَق  15

ْ
غويّ".  2-راجع ملاحق الدراسة )مُل

ُّ
ِيك الل

َّ نامج "الشر ّ لتر رَاشي
ِّ
وْصِيفِ الد

َّ
ة الت

َّ
ط
ُ
ا  ( : خ

ً
ي توظيف  وانظر أيض

ي  التكنولوجيا  ف 
تطوير مادة  وف 

دة التفاعلية
ّ
ي : ) قواعد النحو باستخدام الوسائط المتعد

       (. Zamany ،2021زمان 



ويّ  الانغماسُ 
َ
غ
ُّ
وِيّ"   الل

َ
غ
ُّ
ِيك الل

َّ ي برنامج "الشر ِ
 
ةِ ف ِ العَرَبِيَّ

ْ
تر
َ
اطِقِير  بِغ

َّ
ة  للن سَانِيَّ

ْ
ومِ الِإن

ُ
عُل
ْ
د بن زايِد لِل ة بِجَامِعَةِ مُحَمَّ يِيمِيَّ

ْ
ق
َ
 ت
ٌ
  : دِرَاسَة

 

34 

، العدد الأول، صـ صـ  ي عشر
جمة، المجلد الثان   2025| يناير   66-01مجلة اللغات والتر

 

ال  ي المباحث النحوية 
 
ا ف لات الاسم. وهو ترتيبٌ نراه منطقيًّ مِّ

َ
الفِعْل، ومُك لات  العُمَد والفضلات، ومكمِّ ي  وأنواعها، وما تحويه من 

تر

اطقير  بها. 
َّ
م العربية لغتر الن

ِّ
 يحتاجها متعل

ة فقد فيَّ ا المباحث الصَّ   أمَّ
َ
 من قواعـد الصف ما يُعير  الطالب على الف

ْ
نامج على الموضوعات  ـــــــــهم والاستيعاب، وقــــــجُمِـعَت ز التر

َّ
د رك

عَلَ( معيارًا للوزن الصَّ 
َ
، والتعريف به، والحاجة إليه، وأسباب اختيار العرب لفظ )ف ي

 
ان الصف ي لا غت  عنها نحو : المتر 

،  الرئيسة التر ي
 
ف

رَ 
ُ
ت ي 

التر ات  والتغيتر الوزن،  ي 
 
ف  

َ
رَاع

ُ
ت لا  ي 

التر ات  التغيتر إلى  والإشارة   ، ي
 
ف الصَّ ان  المتر  والأفعال،  وفوائد  المصادر،  مَّ 

ُ
ث الوزن،  ي 

 
ف  

َ
اع

ات. 
َّ
 والمشتق

نامج الهمزات واللفات، وفصل   ا لكتابةٍ إملائية صحيحة؛ ولذا يعالج التر
ً
ي تحقيق ا قِسْم الإملاء فقد سعَ إلى ضبط الإملاء العرنر

وأمَّ

مَّ تدريبات على تصحيح الأخطاء الإملائية 
ُ
قيم، ث

ها، والزيادة والحذف، والتنوين وعدمه، وعلامات الترَّ ها، ووصلها بغتر   الكلمة عن غتر

 
َّ
ا بتطبيقاتٍ وافية.  الش

ً
ي لكلِّ درس متبوع

صٍ ذهت 
َّ
خ
َ
 ائعة، مع جَعْلِ مُل

ي عرض الموضوعات،  
 
ج ف هْلِ ويتدرَّ ؛ حيث يبدأ بالسَّ ي

تيب المنطقر غويّ" على التر
ُّ
يك الل

م مدى حِرص برنامج "الشرَّ
َّ
ويُلاحَظ مما تقد

ي  
 
ي ف اللسان العرنر ي فهم النص وتذوقه، والاهتمام بمحاولة استيعاب نسق 

 
القاعدة ف واختيار  المداخل الصحيحة، وينشغل بدور 

لَ بها القرآن الكريم. الاستخدام، والإشار  ت أن يت  
َّ
ي استحق

اطِق بهذه اللغة التر
َّ
ليقة العربية، وصفاء اللسان الن   ة إلى ملامح صفاء السَّ

 
ّ  كما يحرص برنامج "الشر

ّ
ا،  يك الل

ً
ط ا مُبَسَّ

ً
، بل يعرض القاعدة عرض ي تهم المتخصصير 

قيقة التر
َّ
ي التفصيلات الد

 
 يخوضَ ف

َّ
غويّ" ألً

ي مهارات القول والكتابة. ويمزجُ عرضَ القاعدة  
مِّ
َ
ن
ُ
عة تقيسُ الفهم، وت  بتدريباتٍ مُتنوِّ

 

ي برنامج "الانغماس اللغويّ" 7
ن
ة والإملائية ف ابِير

َ
 الكِت

ُ
ة
َ
اي
َ
 :   Writing Proficiency and dictation. الكِف

عريف والمفهوم :  7.1
ر
ي الت

ن
 ف

ايَات الإملائ
َ
الكِف ا  ة، والتنظيم، والوضوح. أمَّ

َّ
ق
ّ
إنتاجِ نصوصٍ مكتوبة تتسمُ بالد درة على 

ُ
الق الكِتابية  ايَاتِ 

َ
بالكِف ي  ِ

عْت 
َ
ي مهارة  ن

ية فتعت 

فة
َ
ا للقواعد الإملائية الخاصة باللغة المستهد

ً
ن  كتابة الكلمات بشكلٍ صحيح وفق ، صـ  2004؛ كوك،  12، صـ  Byrne   ،1988)بتر

45 .) 

يك اللغويّ" إزاء تصميم تدريس الإملاء لزوم مراعاة الجوانب الآتية :  ❖
 من خلال تطبيق برنامج "الشرَّ

ُ
 البحث

َ
 لاحظ

درة على التميتر  بير  أصوات الحروف المختلفة.  -1
ُ
 حاجة متعلمي العربية إلى الهدوء وعدم الضوضاء؛ لزيادة الق

 زيادة ممارسة الأنشطة اللازمة لتطوير قدرات الطلبة على الرسم.  -2

ي مواضعها المختلفة.  -3
ي الكتابة والتذكتر بالقواعد الصحيحة لكتابتها ف 

 التصدي للمفردات الصعبة ف 

ي المراحل الدراسية حتر المرحلة الجامعية.  -4
 الاستمرار بتدريس الإملاء ف 

ي أخطأوا فيها.  -5
ي الكلمات التر

 إعادة اختبار الطلبة ف 

مُ الإملاء   -6 سَّ
َ
 . 16على أربعة أنواع : الإملاء المنقول، والإملاء المنظور، والإملاء المسموع، والإملاء الاختباري يُق

 من خلال برنامج "تعزيز مهارات اللغة العربية" فيما يتعلق بطريقة تصميم درس القواعد مراعاة الجوانب الآتية :  ❖
ُ
 يرى البحث

م مِنْ ضبطِ ما يكتبه، وما يتحدث به، وفق ما تقتضيه قواعد اللغة.  -1
ِّ
 تمكير  المتعل

اكيب اللغوية.  -2 م من إدراك الفروق بير  التر
ِّ
 تمكير  المتعل

 تعويد المتعلمير  دقة الملاحظة، والتحليل، والربط، والاستنباط.  -3

 د. ــــــــــــــــتنمية قدرة المتعلمير  على التفكتر الجيّ  -4

 . 17الأمثلة استنتاج القاعدة من خلال استقراء  -5

ي تعزيز الكِفايات الكِتابية والإملائية : إ 7.2
ن
 ف

ٌ
 تجديدية

ٌ
 واتجاهات

ٌ
اتيجيات  سير

اطقير  بها، م 
َّ
ِ تعليمِ اللغةِ العربيةِ لغتر الن

ي تدريسِ الإملاء والكتابة خطوة مهمة نحو تحسير 
 ف 
ُ
 التجديدية

ُ
لُ الاتجاهات

ِّ
ك
َ
ش
ُ
ن خلالِ  ت

 
ر :   16

َ
ظ
ْ
 . (158- 147 صـ صـ،  2007عطيــــــة، )يُن

17  
َ
ظ
ْ
 (. 209- 208 صـ صـ، 2007عطيــــــة، )ر : ــــيُن
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مٍ أكت  فعالية وملاءم
ُّ
ي تحقيقِ تعل

 
، الذي يُسْهِمُ بدوره ف ّ ّ والإبداعي فاعلىي

َّ
م الت

ُّ
عَل
َ
ة لاحتياجات  توظيفِ التقنيات الحديثة، واستخدام الت

مير  
ِّ
 .المتعل

اطقيْن بها :  7.2.1
ر
غةِ العربية لغيْ الن

ُّ
ي تعليمِ الل

ن
ابة ف

َ
 الإملاءِ والكِت

ُ
 أهمية

م على كت -1
ِّ
درةِ المتعل

ُ
 الإملاءُ من ق

ُ
ز ي تقليل الأخطاء  ــــــابةِ الكلمات العربية بصورةٍ صحيحـــــ ـــــيُعزِّ

 
ة وفق القواعد الإملائية، مما يسهم ف

 .الكتابية

حوية وا  -2
َّ
عبتر عن الأفكار والمشاعر بوضوح، كما تعكسُ مدى إتقانِهِ للمفردات والقواعد الن

َّ
مَ مِنَ الت

ِّ
 المتعل

ُ
نُ الكتابة

ِّ
مَك
ُ
 .لإملائيةت

غويّ  -3
ُّ
ّ والل ي واصل الكتانر

َّ
ي الت

 
م ف

ِّ
 عنصين متكاملير  يعزّزان من كفاءة المتعل

ُ
لُ الإملاءُ والكتابة

ِّ
 .يُمث

ي تدريس الإملاء :  7.2.2
ن
ة ف

ر
جديدي

ر
 من مظاهر الاتجاهات الت

م القائم على المُمَارَسَة  -]أ[
ُّ
عَل
ر
  :الت

نوف  (  34، صـ  1988)   ق بتر
َ
مَ القــــــف

ُّ
عَل
َّ
 الت

َّ
 ـــــ ـــــإن

َّ
جِّ ـــــــــائمَ على الت

َ
ايَات الكتابيــــــــــدريب والمُمَارَسَة يُش

َ
ة ــــــــة؛  مثل : الأنشطـــــــــــــعُ على تحسير  الكِف

صَات(.  
َّ
 الكتابية اليومية )كتابة اليوميات أو الملخ

ة  -]ب[ قمير قنيات الرر
ّ
 :استخدامُ التكنولوجيا والت

م الإملاء الصَّ  -
ُّ
 لتعل

ً
ابة التفاعلية فرصة

َ
 تصحيحِ الإملاء والكِت

ُ
ر تطبيقات

ّ
وف
ُ
 . 18ح حيحيث ت

ي  -
 
صحيح الإملاب

ر
 .لتصحيح الأخطاء الإملائية أثناء الكتابة Grammarly مثل  :استخدامُ برامج الت

ة :  - طبيقات التعليمير
ر
ي تقدم الت

" التر ي م الإملاء العرنر
َّ
  .19تمارين تفاعلية لتحسير  الإملاء تطبيقات مثل "تعل

ّ :  -]ج[ ي
عاوبن

ر
ّ الت اعلىي

َ
ف
ر
م الت

ُّ
عل
ر
 الت

ي مجموعاتٍ ومراجعتها مما يسمح باكتشافِ الأخطاء وتحسير  المهارات 
 عن طريقِ كتابةِ النصوص ف 

ُ
  .20يكون

 هذه  
َّ
ي أنشطةٍ تفاعلية، مثل  كما أن

مير  ف 
ِّ
اكِ المتعل  على إشر

ُ
غوية  الطريقة تعتمد

ُّ
، أو استخدام الألعابِ الل ّ ي

كتابةِ النصوصِ بشكلٍ تعاون 
مِ القواعد الإملائية

ُّ
  (  2018،  عبد الل ) وقد أشارت دراسة    .لتعل

َّ
لُ مِنَ الأخطاءِ  إلى أن

ِّ
ل
َ
ي تدريسِ الإملاءِ يُق

ة ف  فاعليَّ
َّ
استخدامَ الألعابِ الت

 %. 25الإملائيةِ بنسبة  

م  -]د[
َّ
    :تعليمُ القواعدِ الإملائية بشكلٍ منظ

 حيث  
َّ
هْمٍ قوي للكلمات وكيفية كتابتها يساعد الت

َ
ي للقواعد الإملائية على بناءِ ف   .21دريسُ المنهحَر

ّ :  -]ه[  الإملاءُ الإبداعي

نصوص   أو  ة  إملائية من خلال كتابة قصص قصتر تمارين  تقديم  ي 
ف   ّ الإبداعي الإملاءُ  لُ 

َّ
متعة  يتمث أكت   م 

ُّ
عَل
َّ
الت يجعل  مما  إبداعية، 

   .وجاذبية
ُ
د دراسة

َ
د ي هذا الصَّ

ي تمارين الإملاء قد    (Mansoori  ،2019)منصوري    وقد أشارت ف 
 استخدامَ الكتابةِ الإبداعيةِ ف 

َّ
إلى أن

مير  بنسبة 
ِّ
 من كفاءة المتعل

َ
ز زَّ  %. 30عَ

ة :  7.2.3
َ
اب
َ
ي تدريسِ الكِت

ن
ة ف

ر
دِيدِي

ر
ج
ر
 الت

ُ
ات

َ
اه
َ
ج
ِّ
 الات

ـــع : 1 ائِمُ على المشاريـ
َ
م الق

ُّ
عَل
ر
 . الت

مير  على العم
ِّ
شجع هذه الطريقة المتعل

ُ
 ت
ُ
ي مجموعاتٍ لإنتاجِ مشاريــــعَ كتابيةٍ مثـــــــــحيث

كتابة تقارير، أو إعداد عروض تقديمية؛    ل : ــــــــلِ ف 
 أجراها    .مما يعزز التفاعل والتعاون

ٌ
 من كفاءة الكتابة لدى المتعلمير     (2020،  سليمان)وقد أظهرت دراسة

َ
مَ بالمشاريــــع زاد

ُّ
عَل
َّ
 الت

َّ
أن

 %. 40بنسبة  

 ـ ــــ. استخ2
َ
ــــدامُ الكِت  ــــــــ

ُ
ةِ الح

َ
ــــاب ة : ـــــ  رر

ي البداية، مما يعزز الثقة ب
دِ بقواعد صارمة ف  يُّ

َ
ق
َّ
مير  على الكتابةِ بحريةٍ دون الت

ِّ
 هذه الطريقة على تشجيعِ المتعل

ُ
 تعتمد

ُ
  .النفسحيث

هَت دراس بَّ
َ
 الكت  (2006)ريتشاردز،    ةــوقد ن

َّ
مير  على تطويرِ أسلوبــهم الخاص وزيادة قدرتهم  ـــــــــــــإلى أن

ِّ
ة تساعد المتعل  الحُرَّ

َ
 .على التعبتر ابة

ة : مثل : 3 مُ باستخدامِ الوسائلِ التكنولوجية المُعَاصَِِ
ُّ
عَل
ر
 . الت

 
  (.   48، صـ Hyland ،2003)هايلاند يُرَاجَع :  18
 (.     2001)بيالستوك،  يُرَاجَع :  19
 (.  200، صـ Richards & Renandya ،2002)ريتشاردز و ريننديا يُرَاجَع :  20
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ويّ  الانغماسُ 
َ
غ
ُّ
وِيّ"   الل

َ
غ
ُّ
ِيك الل

َّ ي برنامج "الشر ِ
 
ةِ ف ِ العَرَبِيَّ

ْ
تر
َ
اطِقِير  بِغ

َّ
ة  للن سَانِيَّ

ْ
ومِ الِإن

ُ
عُل
ْ
د بن زايِد لِل ة بِجَامِعَةِ مُحَمَّ يِيمِيَّ

ْ
ق
َ
 ت
ٌ
  : دِرَاسَة
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 ونيّ وّ المد ستخدم كوسي ة : حيث ــــــــنات الإلكتر
ُ
 .سير  من الزملاء والمدرِّ  يقاتٍ ــــــــة، والحصول على تعلـــــــــر النصوص المكتوبـــــــــلة لنشـــــــت

  
َّ
ّ   Google Docsة : مثلفاعليَّ برامج الكتابة الت ي

ي الوقت الحقيقر
 
ّ ف ي ي تسمح بالتعاون الكتانر

   . 22التر

اجِعة : 4  الرر
ُ
غذية

ر
ّ والت ي

ر
اب

ر
يِيمُ الذ

ر
ق
ر
 . الت

ز التعلم الذا  مير  لأجْلِ مُراجعةِ أعمالهم الكتابية، وتصحيح الأخطاء بأنفسهم؛ مما يعزِّ
ِّ
ِ المتعل

ستخدم هذه الطريقة لغرضِ تحفتر 
ُ
ي ت

  .نر
ي دراسةٍ أجراها 

 
ِ جودةِ الكتابة بنسبة    (2014)براون،    وف

ي تحسير 
 
سهمَ ف

ُ
 ت
ْ
 من شأنها أن

َ
 الفورية

َ
اجعة  الرَّ

َ
 التغذية

َّ
 .23% 35أشارت إلى أن

طبيقات :  7.3
ر
ي الت

ن
 ف

 
ّ
يك الل

ِ مهارة التحقق الصحيح  يسعَ برنامج "الشرَّ
ي هذا القِسْم إل تحسير 

 
ي للكلمات غويّ" ف سم الكتانر

ف على : 24لضبطِ الرَّ  ، والتعرُّ

قيم.   -]أ[
 علامات الترَّ

كلي -]ب[
َّ
 ها، ... إلخ. ــــــــاد استخدامـــــــــــة المعتـــــالرموز الش

ا.  -]ج[ ا وكتابيًّ ها صوتيًّ شديد والتنوين وتميتر 
َّ
ف الت  تعرُّ

ي  -]د[
 
وت. التميتر  بير  الأصوات المتجاورة ف ي الصَّ

 
ق والمتشابهة ف

ْ
ط
ُّ
 الن

 إدراك العلاقات بير  الرموز الصوتية والمكتوبة.  -]ه[

ي : لذلك 
حو الآنر

َّ
مها على الن

ّ
ي يقد

نامج تحقيق الكِفايات الإملائية من خلال الأنشطة التر  يروم التر

ي مكتبة    -
 
ب(، مثل : تلخيص    )قِراءة   الجامعة حصص مكتبية : نشاط ف

َّ
لَّ
ُّ
وَى الط

َ
ناسَب مع مُست

َ
ت
َ
ي ت ِ
تارة وَالتر

ْ
تب المخ

ُ
لك
َ
مَجمُوعةٍ مِن ا

 .25المقالات، كتابة التقارير 

-  
ّ
ي يقوم بها الطلاب خلال الد

فيهية التر عليمية والتر
َّ
 . ورةكتابة تقارير عن الرحلات الت

مي العربية من غيْ الناطقيْن 12شكل )
ِّ
بجامعة محمد بن  بها ( تصميم نماذج لغوية لتعزيز مهارات الكتابة والتعبيْ والإملاء بواسطة متعل

ي )  م( 2024-2023زايد للعلوم الإنسانية بأبوظبر

 
 (. 2536-2529، صـ صـ Omari-Al ،2016)العمري : راجع  22
 .    (1534-1524صـ صـ ، 2023)أبو شيخة، : راجع  23
   (.   378-282صـ صـ  ، 2017م، ــــــــعبد الرّحي): راجع  24
 (. 147-136، صـ صـ  Salim ،2024 سالم): راجع  25



ين سَمِتر    
ِّ
 رة نبيهة خالد حيد و حُسَام الد
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واصلية  8
ر
 الت

ُ
ات

َ
اي
َ
 : Communicative Proficiency. الكِف

عريف والمفهوم :  8.1
ر
ي الت

ن
 ف

م. وت
ِّ
ي يمتلكها المتعل

ي تحديدِ درجةِ الإتقان التر
 
 هذه الكِفاية أساسًا ف

ُ
غة، كان امتلاك

ُّ
  لما كان الاتصالُ مِنْ أهمِّ أهداف الل

ُ
ختلف درجة

ي مخاطبة الجمهور 
 
دون ف

َّ
د مير  يتر

ِّ
واصلية مِنْ شخصٍ إلى آخر، حسب قدرتهم على الحديث بجرأة، فبعض المتعل

َّ
،  تحققِ الكِفايات الت

د، مما يجعلهم قادرين على إيصالِ المعلومة بشكلٍ واضحٍ  
ُّ
نه من الحديث والمواجهة دون خوفٍ أو ترد

ّ
مك
ُ
 ت
ً
 قوية

ً
هم ثقة

ُ
ويمتلك بعض

هم غـيـر ق َ  غتر
َّ
ي حير  أن

 
، ف ي

 كانوا يفهمون الفِ ـادرٍ على ذلـإلى المتلقرِّ
ْ
ي يريدون إيصالك، حتر وإن

 التر
َ
،  47صـصـ،  2004ها )استيتية،  ـكرة

48 .) 

درة على استخدام اللغة بف
ُ
غات الأجنبية، حيث تجمع بير  الق

ُّ
ي تعليم الل

 
ة من المفاهيم الأساسية ف واصليَّ

َّ
 الت

ُ
ايَات

َ
 الكِف

ُّ
عَد
ُ
ي  ت

 
عالية ف

درة على تكييف الكلام  
ُ
اكيب، والمفردات، والق سياقاتٍ اجتماعية مختلفة. وتشمل هذه الكفايات فهم القواعد اللغوية واستخدام التر

ياق الاجتماعي  حس درة على استخدامِ اللغةِ؛ لتحقيق تواصلٍ ذي معت  يتناسب مع السِّ
ُ
 التواصلية بأنها الق

ُ
ف الكفايات عَرَّ

ُ
ب الموقف. ت

م  سِّ
َ
. يُق ي

 
  (31، صـ 1980كنالىي وسواين،  ) والثقاف

َ
 ــــــــات إلى أربعةِ أنـ ـــــايَ ـــــالكِف

َ
 ـــــــــواع : الكِف

َّ
 ــــــويَّ ــحــــاية الن

َ
 ــــــ ــــة الخطــــــــايـ ـــــة، والكِف

َ
اية ــــ ـــــابية، والكِف

اتيجية، والكِفاية الاجتماعية    . الإستر

واصلية :  8.2 
ر
 تطويرِ الكِفاياتِ الت

ُ
اتيجيات  إسير

 تحم
ٌ
ة  تبليغيَّ

ٌ
 هي وسيلة

ُ
بْلِيغ؛ فاللغة

َّ
وَاصُل والت

َّ
 وظيفة اللغة هي الت

َّ
صْد، وأن

َ
ه الق

َّ
 اللغويون العرب المعت  بأن

َ
ف رَّ

َ
ات التواصل  ع َ

ِّ لُ مؤشر

غويّ" على دراسةِ 36  صـ،  2012؛  2010)مرتاض،  
ُّ
ِيك الل

َّ    (. وما يَهمّنا هنا هو الإشارة إلى اشتغال برنامج "الشر
ُّ
ة من خلال  غة العربيّ الل

التواصليّ  إمكاناتها ووظائفها   تنوُّعِ 
ّ
الل الأفعال  إنجاز   

ُ
ز ِ
ْ
يُتر اب؛ حيث 

َ
الخِط ي 

السّ ة ف  المقامات  ي 
التواصليّ ياقيّ غوية ف    ة 

ُ
ح
ِّ
يُوَض ة، وكيف 

مُ أفكارَه، ويصلُ إلى المعت  المقصود لعبارت
ِّ
 ــــــــــالمتعل

َ
 ات الــ ـــــه، أي : الاهتمام بالعلاق

ّ
ة بير  الل اعليَّ

َ
ف
َّ
 ــــــــت

ّ
تِجِ الل

ْ
غة من جهةٍ، وبينه  ــــــــغة وبير  مُن

ي هذه العلاقات. 
رَة ف 

ِّ
ة المؤث ي من جهةٍ أخرى، مع مراعاة مختلف العناصر المقاميَّ

 وبير  المتلقرِّ

ي النقاط الآتية : 
 تتضح وفق الدراسات الحديثة أهم طرائق تطوير الكفايات التواصلية ف 

  -]أ[
َ
م الق

ُّ
عَل
َّ
حَاكِي ـــــــــــالت

ُ
 ت
ْ
ي أنشطةٍ حقيقيةٍ من شأنها أن

مير  ف 
ِّ
اك المتعل غوي" على إشر

ُّ
يك الل

ائم على المهام : حيث حرص برنامج "الشرَّ

 ة. مواقفَ الحياةِ اليوميَّ 

. ـــــــــــتعزيز التفاع  -]ب[ فهي
َّ
غويّ : وذلك من خلال استخدام المحادثات التفاعلية؛ لتعزيز مهارات التعبتر الش

ُّ
 ل الل

  -]ج[
ُّ
كتر  على توظيف مهارات التفاوض والمعالجة الل

،    غويةالتر ي
 . (2019)الشهران 

ي تعليم اللغة  -]د[
  . 26دمج الثقافة ف 

عة تستوعب مواقفَ حياتية يومية،   يك اللغوي" على تقديم مشاهد حوارية متنوِّ
ي تنمية القدرات التواصلية حرص برنامج "الشرَّ

وف 

 فاشتمل على خمس وحدات كل وحدة فيها موضوعان كالتالىي : 

 اة الجامعية. ــــــاللغة العربية، والحي -1

يَ  -2 يَ ـــــ ـــــالسِّ ة. ــــــــــــاحَة، والرِّ
َ
 اض

 ة. ـــــ ـــــالحياة اليومية، والحياة المهني -3

ة مُفِيدة، ورحل -4
َ
ل
ْ
ط  لة. ــــــــة مع العائــعُ

خاء.   -5 ي العمل، والاستر
 كيف أنجح ف 

تيب التالىي :  لُّ وحدة على التر
ُ
 واشتملت ك

ات الجديدة، والحوار، والتدريبات. وتشتملُ التدريبات   ات الصوتية، والوقف  المفردات والتعبتر الشفوية على ملاحظة الحركات والتغتر
ه، وكذلك على الأسئـــــــوالوص ب من  ــــــــل والمنطوق وغتر

َ
ل
ْ
ث مع زميلٍ بما يُط

ُّ
حَد

َّ
الت ب من مواقف، أو 

َ
ل
ْ
القِيام بما يُط ة، أو  اعليَّ

َ
ف
َّ
الت لة 

تيبِ كلماتٍ أو   ، أو بتر موضوعاتٍ. وتشتملُ التدريبات التحريرية على ملء فراغاتٍ بما يُطلب من كلماتٍ مناسبة، أو بما بير  القوسير 
 عباراتٍ لتكوين جُمَل مفيدة. 

 
 . (95، صـ  2003، ؛ إيليس43، صـ 1980)كنالىي وسواين، حول هذه الفكرة راجع :  26
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َ
غ
ُّ
وِيّ"   الل

َ
غ
ُّ
ِيك الل

َّ ي برنامج "الشر ِ
 
ةِ ف ِ العَرَبِيَّ

ْ
تر
َ
اطِقِير  بِغ

َّ
ة  للن سَانِيَّ

ْ
ومِ الِإن

ُ
عُل
ْ
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ْ
ق
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ٌ
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َ
 كان

ُ
   حيث

َّ    يك اللغويّ" هو تمكير ُ الهدف من برنامج "الشر
َّ
ي صورتيها  الد

 
ارسير  من غتر الناطقير  بالعربية من دراسة اللغة العربية ف

اثية والمعاصرة  ياتٍ  ؛التر
ّ
ت بها الحضارة العربية الإسلامية لما تحمله هاتان الصورتان من تجل  .حضارية وفكرية تمتر 

ي باللغة مع أبناء  
نامج إلى تناول موضوعات الحياة اليومية ومعالجتها من خلال التفاعل التلقانئ ا من هذا الأساس، عمد التر

ً
وانطلاق

ي مواقفَ 
 
الانخراط ف ، وذلك عتر  ي العرنر    المجتمع 

َّ
الن تربط بير   اللغويّ واقعية  ّ والسِّ   مط  الاجتماعي أكان ذلك    ياق  المناسب، سواء 

 
ً
  ا شفهيًّ  تواصلَّ

َ
كتر ِ ا كتابيًّ   مْ أ

ْ  على تنميةِ   ، مع التر ي
  مهارنر

َّ
 الاستماع والت

ُّ
 حد

َ
 عَّ ث بوصفهما المدخل الطبيعَي والف

ُّ
 ال لتعل

ّ
 .ةيَّ غات الحَ م الل

 
َّ  ويستجيب برنامج "الشر

ُّ
ي بنائِ غويّ يك الل

 
   اتِ ــــــــلمتطلب  هِ ـــــــــ" ف

ِّ
 متعل

ُّ
من    العربية من غتر الناطقير  بها، من خلال تقديمه نماذجَ   غةِ مي الل

اثِ  ي وجدانِ   الفكريّ   التر
 
ّ   الإنسانِ   الذي لا يزال يحيا ف ي    العرنر

ٌ
   المعاصر، وهو تراث

ُ
ات وألفاظ    بلغةِ   هِ بطبيعتِ   يرتبط وأساليب وتعبتر

ي قوالبَ 
 
ا واضحًا ف

ً
ي تطوّ  نحويٍّ   ذات بناءٍ  لغويةٍ   عربية خاصة، يجد لنفسه تجسيد

 
اثره وتنوّ يتوازى ف  .عه مع هذا التر

الأهداف، درسَ  نماذجَ   الطلابُ   ولتحقيق هذه  المؤلفاتِ مُ   الأجانب     ختارة من 
ُ
ت ي 
التر  مَ العربية 

ِّ
،    نصوصَ   لُ ث الإسلامي ي  العرنر اث 

التر
   من علماءِ   فوا على نخبةٍ وتعرَّ 

َّ
ي ات

اث، وعلى المناهج التر ي نبوغهم وتفوقهم، والدور  هذا التر
 
ي أسهمت ف

مهم، والظروف التر
ُّ
ي تعل

 
بعوها ف

ي إبقاءِ 
 
   مهاراتٍ  كما اكتسب الطلابُ .شعلة المعرفة متقدة الذي اضطلعوا به ف

ً
   لغوية

ً
 ، مَ جديدة

َّ
 ك
َ
 ن
ْ
   التميتر ِ  م منَ هُ ت

َّ
عبتر  بير  أساليب الت

 ّ ي
ان  التر التعبتر  الجُ اليومي وأساليب  نظام  إلى  والتعرف  المعاصرة  ،  اللغوية  والمعاجم  بالقواميس  استعانوا  وأنواعها. وقد  العربية  ملة 

 
َّ
ها من الوسائل الت ي النصوص وتفستر ما تضمَّ وغتر

ةوقاموا بقراءة تلك النصوص    .نته من إشاراتعليمية لفهم معان     أكت  مِنْ مَرَّ
ً
  قراءة

 
ً
   سليمة
ُ
 ت

َّ
 راعي الض

َ
ي سياقاتٍ   ، مع محاولةِ اللغويّ   بط

 
   محاكاتها واستعمال تراكيبها العربية الفصيحة ف

ِّ
بدوي وآخرون،  )  دة تطبيقية متعد

          (.     14- 12، صـ صـ3؛ ج 9صـ ،  2ج  ،1988

ــــات :  8.3 ــــ
َ
طبيق

ر
ي الت

ن
 ف

  Point ProgramClass  برنامج الكلاس بوينت : _ 

يك اللغويّ" على    للحصولِ على باقاتِ الاستعمال. حرص برنامج "الشر
ٌ
اك  ويتطلب فيه اشتر

َ
 العربية

َ
 تعليمي يدعمُ اللغة

ٌ
هو برنامج

 
َّ
اضية من أجهزتهم الذ ي صفوفٍ افتر

 ف 
ُ
 الطلبة

ُ
ك ي بحيث يشتر ، ومن ضمنها التفاعل الكِتانر ي

ق ِّ ي تخدم التفاعل الصَّ
ـــــاقتناءِ الباقةِ التر ـــــة؛  كيَّ

ي الأنشطة الكتــــــــابية، حيــــــــث يتم دخول الطلبة للصفوف من جهاز الهاتف ومسح الب
ي  ـــــــ)مح اركود الذي يُتيحه الأستاذ ــــــــليشــــــــــاركوا ف  تر

ين، 
ِّ
، 767-760، صـ صـ  2024الد ي  . (155-145، صـ صـ  2022؛ ناحر

ق ان
ْ
ل
َ
امج هو خ ات مثل هذه التر  ــــــــاجٍ بوضـــــــــدمَ ـــــومن أهم ممتر 

َ
ي وضـــــــــعِ المُنغ

ي  ـ ـــــعيـــــــــمِس ف 
ّ التر اضية شبيه بالواقع الفِعْلىي

ات تواصلية افتر
ولىي والفِعْلىي 

َ
 بالتأثتر الق

ً
ا فاعلَّ

ً
م مشاركِ

ِّ
 فيها المتعل

ُ
 . 27يعيشها؛ بحيث يكون

 تطبيقات إعراب الفعل المضارع  تناول العرض
ُ
   يتفاعلُ   ؛ حيث

ُّ
 الط
َّ
برنامج الكلاس    باستخدامِ لتدريبٍ نحويّ  حول نشاط  بإجاباتهم    بُ لَّ

ي الشكل بوبينت 
 (. 13) ، كما يظهر ف 

ةنماذج لتعزيز استعمال  (13شكل )
ر
حوي

ر
مي العربية من غيْ الناطقيْن  القواعد الن

ِّ
ي من خلال تطبيقات تكنولوجية حديثة لمتعل

ن
جامعة   بها ف

ي )  م( 2024-2023محمد بن زايد للعلوم الإنسانية بأبوظبر

 
ي (dindaA ،2020)أديندا : راجع  27

        (. Widayanti ،2020؛ )ويدايانتر



ين سَمِتر    
ِّ
 رة نبيهة خالد حيد و حُسَام الد

 

39 
، العدد الأول، صـ صـ  ي عشر

جمة، المجلد الثان   2025| يناير   66-01مجلة اللغات والتر

 :  خطواتال

 . الحاسوبية مع الطلاب ليتمكنوا من الانضمام إلى الجلسة من أجهزتهم  QRو رمز  أمشاركة الطلاب : مشاركة الرابط  -1

2-  
َّ
   . فاعلطرح الأسئلة والت

ة -3  :  أثناء المحاصر 

  التفاعل من خلال الإجابةيقوم الطلاب ب -
َّ
 على الش

ً
ة  اشة. من أجهزتهم، وستظهر النتائج مباشر

ي تقييمِ  للمساعدةوتحليل النتائج   ،مراجعة إجابات الطلاب  :   مراجعة النتائج -4
 
  ف

َ
 م للموضوع. هِ مِ هْ ف

 :  تقديم الملاحظات  -5

ي الشكل )لتعزيزها  ملاحظات فورية للطلاب بناءً على إجاباتهم  -
 
 (. 14، كما يظهر ف

مي العربية من غيْ الناطقيْن برنامج الكلاس بوينت لتعزيز استعمال العربية من خلال لإجابات الطلاب نماذج  (14شكل )
ِّ
ي لمتعل

ن
 بها ف

ي )  م( 2024-2023جامعة محمد بن زايد للعلوم الإنسانية بأبوظبر



ويّ  الانغماسُ 
َ
غ
ُّ
وِيّ"   الل

َ
غ
ُّ
ِيك الل

َّ ي برنامج "الشر ِ
 
ةِ ف ِ العَرَبِيَّ

ْ
تر
َ
اطِقِير  بِغ

َّ
ة  للن سَانِيَّ

ْ
ومِ الِإن

ُ
عُل
ْ
د بن زايِد لِل ة بِجَامِعَةِ مُحَمَّ يِيمِيَّ

ْ
ق
َ
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ٌ
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9 ّ فهي
ر
واصل الش

ر
 الت

ُ
ة
َ
اي
َ
 :Oral interaction Proficiency. كِف

عريف والمفهوم :  9.1
ر
ي الت

ن
 ف

ي  
فويّ من المهارات الرئيسة التر

َّ
واصل الش

َّ
 الت

ُ
ايَة
َ
 كِف

ُّ
عَد
ُ
ي البيئات الواقعية، كما  ت

 
ال ف عَّ

َ
م اللغة الأجنبية؛ لتحقيق تفاعلٍ ف

ِّ
يحتاجها متعل

درة على  
ُ
غوية، واستخدام القواعد المناسبة، والق

ُّ
الل لاقة 

َّ
حيح، والط طق الصَّ

ُّ
الن دة تشمل 

ِّ
الكِفاية إتقان جوانب متعد تتطلب هذه 

عامل مع مواقف تواصلية مختلفة
َّ
ي بيئات متعددة الثقافات،    .الت

 
ض المستمر للغة ف م المناسبة، والتعرُّ

ُّ
اتيجيات التعل ومن خلال إستر
مير  تطوير مهاراتهم الشفوية وتحقيق أهدافهم اللغوية

ِّ
ي ( 125- 112، صـ صـ 2020،  )جونز  يمكن للمتعل

 . (Leny ،2024 ؛ )ليت 

ـــات :  9.2 ــــ
َ
طبيق

ر
ي الت

ن
 ف

يك اللغو 
ث، وقياس مدى تطور الأداء، حيث يطرح برنامج "الشرَّ

ُّ
ي بحثنا هذا : الاستماع والتحد

 
ّ ف واصل الشفهي

َّ
ايَــةِ الت

َ
يّ"  نقصد بكِف

اتيجيات لتحقيق الكِفايات التواصليَّ  ي بيأربــع إستر
 
 ـــــة تشجع من خلالها ممارسة اللغة العربية ف

َّ
م، على الن

ُّ
عَل
َّ
 ئة الت

َّ
 الىي : حو الت

ي حواراتٍ    :الأنشطة التفاعلية داخل الصف الدراسي    -]أ[
 
مون ف

ّ
مثل المناقشات، والمُحاكاة، وأدوار التمثيل، حيث يشارك المتعل

ور  مشابهة للمواقف الواقعية 
ُ
  (. Abdulhafid et al. ،2024 الحفيظ وآخرون ؛ عبد 120، صـ  Ur ،1996 )أ

م المستند إل المهام    -]ب[
ُّ
عَل
ر
كتر  على إنجاز المهام باستخدام اللغة    :الت

 يُعزّز من الكِ مما  التر
ّ
 (. 88، صـ  2003)إيليس،    فوية فايات الش

التكنولوجيا    -]ج[ بيئاتٍ   :استخدامُ  ي 
 
ف واصل 

َّ
الت م 

ُّ
لتعل فرصًا  توفر  ي 

التر الفيديو  عتر  والاتصال  المحادثة  تطبيقات     مثل 
ّ
دة  متعد

 (. 26-7، صـ صـ  Warschauer ،1996)وورشاوار   الثقافات

  -]د[
ر
ض المستـــــــالت ــــعرُّ ــــمرّ لل ــــ  ـــــات الأصليّ ـــــــادثــــــماع إلى المحــــــلال الاستــــــــيتم ذلك من خ   :غة ـــ

َّ
   . فاعل مع متحدثير  أصليير  ــــة أو الت

سَمَ  ❖
َّ
  عتر   تصميمُ دروس الاستماع  ات

َّ ائِز يك اللغويّ" مراعاة برنامج "الشر
َ
ك  الآتية :  الرَّ

ات الأصوات   -1 م من الإلمام بممتر 
ِّ
ا المكتوبة والمنطوقة والحركات العربية  والحروفتمكير  المتعل

َ
ي صُورِه

 . ف 

م من الإلمام بصفات الأصوات العربية ومخارجها.  -2
ِّ
 تمكير  المتعل

3-  
ّ
طقيّ معرفة الت

ُّ
ات والتبدلات الن ق من خلال    ة للكلماتغيتر

ّ
حق

ُ
ي ت
وَاصُل لغة الحوار التر

َّ
  الت

ُّ
. الل ّ  غويّ اليومي

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  (15شكل )
ر
مي العربية من غيْ الناطقيْن نماذج لتعزيز الأنشطة الت

ِّ
ي   بها فاعلية داخل الفصل لمتعل

ن
جامعة محمد بن زايد  ف

ي )للعلوم الإنسانية   م(2024-2023بأبوظبر

 الشريك اللغوي 



ين سَمِتر    
ِّ
 رة نبيهة خالد حيد و حُسَام الد
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وِيُّ  9.3
َ
غ
ُّ
 الل

ُ
ِيك

ر
 :  Language Partner الشَّ

مُها برنامج  
ِّ
د
َ
ي يُق

ة التر  إلى تعزيز مهارات اللغة ضمن  تعزيز مهارات اللغة العربية للناطقيْن بغيْهاهو أحد الأنشطة المهمَّ
ُ
، وهو يهدف

نامج، ويضمن  يك اللغويّ  معايتر إلزامية تتعلق بسياسة هذا التر
ي المجتمع؛ فالشرَّ

 
ال ف واصُل الفعَّ

َّ
"الانغماس اللغويّ" فيه تحقيق الت

ي سكن  
 
ه يُقِيمُ ف

َّ
صحَ، كما أن

ُ
وط معينة من الحديث الجيد باللغة العربية الف ّ الذي توافرت فيه شر هو أحد أفراد المجتمع الجامعَي

 
َ
م له يد

ِّ
م العربية،  ويقد

ِّ
اللغة  الجامعة، ويكون ملازمًا لمتعل مي 

ِّ
 متعل

َ
  تواجه

ْ
ي يمكن أن

 المعونة للتغلب على تجاوز الصعوبات التر

 الثانية. 

غويّ" من أهم الأدوات المبتكرة لتعلم اللغات الأجنبية؛ بفضل تقديمه لبيئة تعلمٍ تفاعلية وواقعية؛ ح
ُّ
يك الل

 برنامج "الشرَّ
ُّ
يث  يُعَد

والثقافية   اللغوية  ات  الختر تبادل  نامج على  التر هذا  يعتمد  بها.  الناطقير   الأصليير  وغتر  اللغة  مي 
ِّ
متعل بير   ا  ً مباشر  

ً
تفاعلَّ ر 

ّ
  بير  يُوف

سهمَ مثل ه
ُ
 ت
ْ
. كما يمكن أن ي تحسير  مهارات اللغة بشكل كبتر

 
، مما يُسهمُ ف ي تحسيـــــــــــالمشاركير 

 
امج بشكلٍ كبتر ف ن الطلاقة  ـــــــذه التر

ي العص الحديث. 
 
م اللغات ف

ُّ
هْم الثقافات الأخرى، مما يجعلها أداة أساسية لتعل

َ
 اللغوية، وف

عبيْ :    9.4
ر
ي الت

ن
ن  ف ميُّْ

ر
 على الت

ٌ
 مفتوحة

ٌ
ي اللغة العربية؛ فهو  ــــــــنظرًا لقيحوارات

 
عبتر وما يحطّ  به من العناية ف

َّ
مة الإنشاء وموقعية الت

الأصوب عند  التعبتر  سان على 
ِّ
الل تعويد  إلى  تسعَ  إنما  والبلاغة  ف  ْ والصَّ حو 

َّ
الن فقواعد  اللغة،  فروع هذه  إليها  ي تسعَ 

التر  
ُ
  الغاية

الل يك 
برنامج "الشرَّ المفهوم حرص  ي ظِلِّ هذا 

 
ث. وف

ُّ
درة  التحد

ُ
الق ي تأصيل 

 
 له دوره ف

َ
 يكون

ْ
أن غويّ" بجامعة محمد بن زايد على 

 " 
ْ
مي العربية من غتر الناطقير  بها من الوفود الأجنبية، فخصّصَت

ِّ
ية عند متعل نامج التعبتر " بوصفها إحدى نشاطات التر   حوارات التمتر 

ث عن أنفسهم، والتع
ُّ
ٍ من الأنشطة؛ لأنها تسمح لهم بالتحد لونها على كثتر

ّ
، ويفض ي أقبل عليها متعلمو اللغة بشكلٍ كبتر

ة، التر بتر  المهمَّ

ي روسيا" الذي كان  
 من الطلبة الناطقير  بغتر العربية هذه المعلومات، مثل موضوع "السياحة ف 

ٌ
عن اهتماماتهم؛ حيث يجيد عدد

ها من الموضوعات الأخرى  أحد عناوين ا  ي إندونيسيا"، وغتر
ي واللغويّ ف 

ي إندونيسيا"، و"التنوُّع الثقاف 
لحوارات المفتوحة، و"التكتك ف 

ي  
ي حياتنا، وللتدريب على الأساليب المختلفة ف 

ي نراها ف 
نامج كنماذج للتدريب على ملاحظة الأشياء التر رَحَها التر

َ
ي ط

عَة التر عَرْض  المتنوِّ

 .  (378-282، صـ صـ 2017الرّحيم، )عبد  الأفكار 

❖    
ُ
 البحث

َ
ي تدريس   تحققلاحظ

م القراءة  وجود رؤية ومنهجية ف 
ُّ
غويّ"    من  تعل

ُّ
ِيك الل

َّ سَمَ خلال برنامج "الشر
َّ
  الدروس تصميم    حيث ات

 مراعاة الجوانب الآتية : ب

. كتابة خطة   -1  أشهر العام الجامعَي
 بموجبها موضوعات القراءة بير 

ُ
ع
َّ
وَز
ُ
ة ت  سنويَّ

ة.   -2
َّ
ط
ُ
ي الخ

 كتابة الأهداف العامة للقراءة ف 

م معناه -3 وَر   قراءة موضوع الدرس قراءة تحليلية دقيقة، وتفهُّ  . من خلال جمَل القراءة المقرونة بالصُّ

 تحليل محتوى المقروء وتحديد أفكاره.  -4

لوكية الخاصة وكتابتها بطريقةٍ يمكن ملاحظتها وقياسها.  -5  تحديد الأهداف السُّ

 تحديد  -6
ّ
 . 28طبيقات اللغوية ومواضع الربط بير  القراءة وفروع اللغة الأخرى الت

❖  
ّ  من خلال برنامج "الشر

ُ
 بَيرَّ َ البحث

ّ
 " فيما يتعلق بطريقة تصميم درس التعبتر مراعاة الجوانب الآتية : غويّ يك الل

ا.  -1 مير  من التعبتر عن أحاسيسهم ومشاعرهم كتابيًّ
ِّ
 تمكير  المتعل

 تدريب المتعلمير  على اختيار الأساليب الملائمة للتعبتر عن المشاعر ووجهات النظر.  -2

قيم.  -3  التدريب على ترتيب الفقرات والعبارات، واستخدام علامات التر

ابط.  -4 ي متر
 التدريب على عرض الأفكار بتسلسلٍ منطقر

 تمكير  المتعلمير  من حُسْن الإلقاء.  -5

 تمكير  المتعلمير  من الإصغاء وتسجيل الملاحظات.  -6

ام آراء الغتر  -7
 . 29التدريب على احتر

 
ــــع :  28 ـــــــ ـــة، )راجـــــــــــ   (.    Habib ،2021)حبيب  ؛(107-106 صـ صـ، 2007عطـــــيــــــ
ــــع :  29 ـــــــ ـــة، )راجـــــــــــ  (. 250صـ ، 2007عطـــــيــــــ
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ــــة  10 لالير
ر
 : Semantic Proficiency. الكِفاية الد

عريف والمفهوم :   10.1
ر
ي الت

ن
 ف

هْمِ اللغةِ بشكلٍ عميق و 
َ
ن المتعلمير  مِن ف

ِّ
مك
ُ
م اللغة الأجنبية، حيث ت

ُّ
ا من تعل لالية جُزءًا أساسيًّ

َّ
 الد

ُ
لُ الكفايات

ِّ
مَث
ُ
استخدامها بفعاليةٍ  ت

ياقية والثقافيّ  ي ذلك العلاقات السِّ
 
ي الدقيقة للكلمات والجُمَل، بما ف

ي التواصل، وفهم المعان 
 
ي تواجه تطوير  ـــــــــف

ة. ورغم التحديات التر

م اللغة تجربة غن
ُّ
ي تعزيزها، مما يجعل تعل

 
 يُسهمَ بشكلٍ كبتر ف

ْ
اتيجيات تعليمية مبتكرة يمكن أن  استخدامَ إستر

َّ
ية  هذه الكفايات، فإن

ُ الكِ   (. 12،  11  صـ صـ،   1998وشاملة )عمر،    تشتر
َ
لالية إلى  ايَ ف

َّ
هْمِ وتفستر العلاقات الدلالية بير  الكلمات والجُمل،  ات الد

َ
درة على ف

ُ
الق

ي الحرفية والمجازية
ي ذلك المعان 

 
 . (48، صـ  Lyons ،1995  )ليونز  بما ف

لالية :  10.2
ر
ات الد

َ
اي
َ
 عناصِ الكِف

ــــة  -]أ[ ـــ  المُعجميّ
ُ
ـــة   . (26، صـ  2001نيشن، )  تشمل معرفة الكلمات ومعانيها المختلفة :المعرفــ

ياقية  -]ب[  السِّ
ُ
ي سياقاتها المختلفة.   :المعرفة

 
هْمِ الكلماتِ ف

َ
زُ على ف

ِّ
   (. 82صـ   ،VanPatten  ،1996 باتِن -فان) ترك

ة  -]ج[
ر
ي المجازي

ن
درة على تحليلِ المعاب

ُ
 :الق

مير  تفستر النصوص المجازية مثل الأمثال أو الاستعارات
ِّ
تيح للمتعل

ُ
 (.    39، صـ  Lakoff & Johnson  ،1980 )لاكوف وجونسون   ت

ي المف
ف على معان  ي التعرُّ

 
مِ ف

ِّ
 للمتعل

ٌ
ة  مُهِمَّ

َ
لالية

ّ
 الكِفاياتِ الد

َّ
 نقول إن

ْ
ق نستطيع أن

َ
 ــــومن هذا المنطل

َّ
ة،  ــــاهرة والباطنــــــــردات ودلالاتها الظ

يَاق.  فهم من خلال السِّ
ُ
هَمُ مِنْ سياقِ الجُملة، ولكل كلمة دلالة لغوية ت

ْ
ف
ُ
 فالكلمات لها دلالات ت

مُ اللغ
ِّ
ب على إدراكِ ماهيــــــــــةِ الكِفايـــــــويكتسبُ متعل  عندما يتدرَّ

َ
 الذاتية

َ
م فيه، من مثل : إدراك العلاقـــــــــة

ُّ
كيب والتحك ة بير  ـــــــــة معت  التر

قاشية  
ِّ
صَة، والعلاقات بير  المفردات. ويتم التدرب على ذلك من خلال الحلقات الن

الكلمات والسّياق العام، وعرض المفاهيم المتخصِّ

قارير. 
َّ
 والت

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

مي العربية من غيْ الناطقيْن  ( 16شكل )
ِّ
مَة لمتعل

ر
د
َ
ي     بها نماذج لتعزيز مهارات الكفايات الدلالية المُق

ن
جامعة محمد  ف

ي )  م( 2024-2023بن زايد للعلوم الإنسانية بأبوظبر

إعداد التقارير عن المؤتمرات  

ي  
والرحلات والزيارات التر

 يقوم بها الطلبة 

تقديم مقالات وموضوعات  

ي  
مختلفة مثل السّياحة ف 

 بلاده 

اتية بالإضافة إلى 
ّ
ة الذ كتابة السّتر

 تلخيص الموضوعات البحثية 



ين سَمِتر    
ِّ
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غوية : 11
ُّ
ات الل

َ
اي
َ
ر الكِف  . الاختبارات وتطوُّ

ـــة :    11.1 ــــ راســ
ِّ
 الد

ُ
 أداة

ِ أبنائِهَا( فقد أع     م العربية مِنْ غتر
ِّ
عِ الكِفايات الأساسية لمتعل

ْ
ي صُن

 
ل ف

ِّ
ا،  ــــــــلتحقيقِ أهدافِ الدراسةِ الحالية )المتمث ددنا اختبارًا تحصيليًّ

ي صورته النهائية من خمسة أسئ
 
ن الاختبارُ ف لة، بحيث يقيسُ السؤالُ الأول مستوى  ــــــــوذلك بعد الرجوع لعددٍ من الدراسات، وقد تكوَّ

حويّ 
َّ
الن ايَات 

َ
الكِف والثالث  ي 

الثان  ؤالان  السُّ ويقيس  والاستيعاب،  هْم 
َ
 ــــــــالف

ُ
ق فيقيس  الرابع  السؤال  ا  أمَّ كيب  ــ ـــــة،  التر على  الطالب  درة 

ي حيــــــــالصحي
 
واصلية، ف

َّ
ايَات الت

َ
 الســــــــح للجُمَل ليقيس بذلك الكِف

َّ
وط الاختبار  ـــــــــؤالَ الخامس يقيس مهارات الكت ــــــــن أن ابة، مُراعير  شر

 من حيث تحقق الصدق والثبات. 

 صِدق الاختبار :   11.2

ي طرائقِ تدريسِ اللغةِ العربية، ومجموعة  
 
مير  المتخصصير  ف

ِّ
ه على مجموعةٍ من المحك

ُ
مَّ عرض

َ
بعد إعداد الاختبار بصـورته الأولية، ت

إبداءِ الرأي حول مد  ي دولة الإمارات العربية المتحدة؛ وذلك بهدف 
 
بية والتعليم ف ي وزارة التر

 
اللغة العربية ف مي 

ِّ
ي ومعل ِ

 
ف ِ

ْ ى  من مُشر

غوية لأسئلة  مواف
ُّ
ة العِلمية والل حَّ قة فقرات الاختبار لمهارات التحصيل، ومدى ملاءمة الفقرات لموضـوع الدراسة، والتحقق من الصِّ

اح حذف، أو تعديل، أو إضـافة فقرات جديدة، ها، واقتر مي اللغة العربية من الناطقير  بغتر
ِّ
ءَمَةِ الاختبار لمتعل

َ
وبعد    الاختبار، ومدى مُلَّ

ي من هذه الدراسة وإنشاء تصميمات الاختبار    الأخذ 
ت صياغة الاختبار بصـورته النهائية. )راجع المبحث الثان  مير  تمَّ

ِّ
بملاحظات المحك

 الاختبارات صادقة من حيث  
َّ
هَة للطلاب الأجانب من غتر الناطقير  بالعربية(، وقد جاءت الملحوظات بأن ونوعية الأسئلة المُوَجَّ

ة موضع الاختبار قياس ما وُضِعَ لقي
َّ
 من الماد

ً
 جيدة

ً
ة
َ
ن لُ عَيِّ

ِّ
 المحتوى يمث

َّ
ة، وأن َ َ تر

َ
ت
ْ
ة المُخ

َّ
ق بالماد

َّ
 وتتعل

ٌ
 مناسبة

َ
 الأسئلة

َّ
،  اسه، وأن

بالأهداف  المعرفية وارتباطها  الحالات  تتوجه إلى قياس   وبنودها 
ُ
إذ كانت الأسئلة ؛  ّ ي

قٍ تكويت 
ْ
سِمُ به الاختبار من صِد

َّ
يَت ما    وكذلك 

، ووضالع
ّ
ط
َ
 العام من حيث وضوح الخ

َ
 شكله

َّ
ص للاختبار، كما أن صَّ

َ
من المُخ ي الأسئلة، وملاءمة الزَّ

ج ف  درُّ
َّ
نامج، وسهولة الت وح  امة للتر

قيـــــ ـــــالأجزاء، ووضوح علام ة بالأسئــــــــات التر
َ
ق
ِّ
ا ومناسبًا ــــلـــــــم، وتناسب الأوزان المتعل

ً
ي القفاص،  2010)أحمد،    ة كان جيد

؛  2011؛ عفيق 

 (. 1996محمد، 

ــــار :  11.3 ـــــبــ    ثبات الاختـ

ة قوامها ) نة استطلاعيَّ ( طلاب من خارج  6تم حسـاب ثبات الاختبار باســـــتخدام معامل ثبات كرونباخ ألفا، وذلك بتطبيقه على عيِّ

ي الجدول التالىي : 
راسـة، وقد جاءت النتائج كما هي موضـحة ف 

َّ
 عينة الد

 ( نتائج ثبات اختبار التحصيل باستخدام معامل )كرونباخ ألفا( 5جدول ) 
 

 معامل )كرونباخ ألفا( الاختبار م

 0.89 التحصيلىي  1

 
 

 تحديد زمن الاختبار :  11.4

ي الإجابة عن أسئلة الاختبار، والزمن الذي  
حساب زمن تأدية الطالبات للاختبار عن طريق تحديد الزمن الذي استغرقه أسـرع طالب ف 

ي استغرقتها طالبات العينة  
ة الزمنية التر

َّ
ي الإجابة عن أسئلة الاختبار، فكان متوسط المُد

الاستطلاعية يساوي  استغرقه أبطأ طالب ف 

 ( دقيقة. 60)

 
 

ة   زمن إجابة الاختبار =                  زمن إجابة الطالبة الأولى + زمن إجابة الطالبة الأختر
                                                     

2 



ويّ  الانغماسُ 
َ
غ
ُّ
وِيّ"   الل

َ
غ
ُّ
ِيك الل

َّ ي برنامج "الشر ِ
 
ةِ ف ِ العَرَبِيَّ

ْ
تر
َ
اطِقِير  بِغ

َّ
ة  للن سَانِيَّ

ْ
ومِ الِإن

ُ
عُل
ْ
د بن زايِد لِل ة بِجَامِعَةِ مُحَمَّ يِيمِيَّ

ْ
ق
َ
 ت
ٌ
  : دِرَاسَة

 

44 

، العدد الأول، صـ صـ  ي عشر
جمة، المجلد الثان   2025| يناير   66-01مجلة اللغات والتر

 

الي :  جدول ) 11.5
ر
ي الت

 
ي الجدول الإحصاب

ن
 على هذه النتائج ف

َ
ج عَرِّ

ُ
 ن
ر
 بنا أن

ُ
سُن

ر
ح
َ
 تحليلِ الاختبارات : ي

ُ
 ( 6نتائج

م الذي    ❖
ُّ
ّ والاختبار البَعْدِيّ، ورصد التقد بْلِىي

َ
ي الاختبار الق

دٍ من النتائج بعد تحليلِ درجات الطلاب ف 
َ
 لِعَد

ُ
لت الدراسة أحرزه  توصَّ

التجريبية، وشم العينية  ة لطلاب  غويَّ
ُّ
الل ايَات 

َ
الكِف ي 

رَ ف  وَّ
َ
ط
َّ
الت ي تقيس 

التر ي كل مرحلةٍ من خلال مجموعةٍ من الأنشطة 
ل  الطلاب ف 

م الذي أظهره كلُّ طالبٍ بشكلٍ فرديّ من خلال الأنشطة القرائية والكت
ُّ
  للتقد

ً
ا؛ تفصيلَّ ا وإحصائيًّ  بيانيًّ

ً
ابية كما  تحليل النتائج تحليلَّ

ي الأشكال الآتية : 
 يظهر بوضوحٍ ف 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 

وِيّ"  (17شكل )
َ
غ
ُّ
يك الل ِ

ر
ي لمستوى أداءات الطلبة خلال برنامج "الشَّ

 تحليل بيابن

الب 
ر
ّ  الط شخيصي

ر
ّ  المنتصف  الت ي

مقدار  النهاب 

ن  سُّ
َ
ح
ر
 الت

 1س

4 

 2س

4 

 3س

4 

 4س

4 

 5س

4 

 1س

12 

 2س

10 

 3س

8 

 4س

10 

 5س

10 

 ---------- 

ALZA 

KHABRIEV

A 

نَ   7 8 5 8 12 3 4 4 3 4 27 حَسَّ
َ
ت

  21بمقدار 

 درجة 

ADI 

FIRMANSY

AH 

نَ   7 6 5 7 12 2.5 2 3 3 3 17 حَسَّ
َ
ت

  23بمقدار 

 درجة 

AIEZAM 

SAIDKHO

NOV 

نَ   9 6 3.5 8 12 2 3 3 3 2 13 حَسَّ
َ
ت

بمقدار  

24.5  

 درجة 

SAIDEMO

MID 

DIN 

YUSUPOV 

نَ   4 5 2 8 9 1.5 0 1.5 1 1 9 حَسَّ
َ
ت

  23بمقدار 

 درجة 

KHABIB 

ROHMAN 

نَ   7 6 6.5 9 12 2.5 4 3 3 1 17 حَسَّ
َ
ت

بمقدار  

26.5  

 درجة 

MAKARIM 

DIMYATI 

نَ   10 6 5 9 12 3 2 2 4 1 25 حَسَّ
َ
ت

  27بمقدار 

 درجة 
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ـــجِ :  11.6 ــــ ــائِــ ــــ ــــ ـ
َ
ــت ــــ
ر
 الن

ُ
ـــــة ـ

َ
ــــش ــــ

َ
ـــاق
َ
 مُن

ةِ : 
َ
 الأسئِل

ُ
ائِـــج

َ
ت
َ
حصيل واكتساب المهارات اللغوية لدى الطلاب الأجانب من غتر الناطقير   ــــــــة اختـــ ـــــهل يمكنُ ملاحظ  ن

َّ
لاف مستوى الت

    بالعربيةِ قبل تطبيق برنامج "الانغماس اللغويّ" وبعده ؟ وهــــــــــل هــــــــذا الاختلاف ذو دلالة إحصائيـــــــــة واضحة يمكن
ً
ها ؟ خاصة تفستر

ت بِنِسَبِ تفعيلِ الأ 
َ
ورِن
ُ
ي الاختبار  إذا ما ق

 
ط درجات الطلبة ف م، وذلك بمقابلة متوسِّ

ُّ
عَل
َّ
ي الت

 
نشطةِ وممارسات "الانغماس اللغويّ" ف

ال الكِفايات  اكتساب  اتج عن مدى 
َّ
الن  ّ الأكاديمي حصيل 

َّ
الت ط  بْلِىي والبَعْدِي، والوقوف على متوسِّ

َ
لبة  الق

َّ
الط ضوع 

ُ
لغوية قبل وبعد خ

غويّ"/"تعزيز مهارات اللغة العربية".   
ُّ
يك الل

 لدورة "الشرَّ

طبيقير   
َّ
ي الت

 
جريبية ف

َّ
ط درجاتِ المجموعةِ الت ا بحساب قيمة التأثتر من خلال المقارنة بير  متوسِّ

َ
مْن
ُ
ّ  وللِإجابة عن هذه الأسئلة ق بْلِىي

َ
الق

الىي :  
َّ
ي الجدول الت

 
، كما هو مُبَيرَّ  ف ّ حصيلىي

َّ
 ( 7جدول ) والبَعْدِيّ للاختبار الت

 

ة (18شكل )
ر
دِي ة والبَعر لِير بر

َ
ي لمستوى أداءات الطلبة خلال الاختبارات الق

 تحليل إحصاب 

صَف (19شكل )
َ
ت
ر
ة واختبار المُن

ر
دِي ة والبَعر لِير بر

َ
ي لمستوى أداءات الطلبة خلال الاختبارات الق

 تحليل إحصاب 

طبيق 
ر
ّ  الت ي ط الحسابر

 حجم التأثيْ  الانحراف المعياريّ  المتوسِّ

 ّ لِىي
بر
َ
 % 13 % 22.8 % 63 الق

دِيّ   % 9.2 %% 76 البَعر

 الاختبار القبلي 

 
 الاختبار البعدي 



ويّ  الانغماسُ 
َ
غ
ُّ
وِيّ"   الل

َ
غ
ُّ
ِيك الل

َّ ي برنامج "الشر ِ
 
ةِ ف ِ العَرَبِيَّ

ْ
تر
َ
اطِقِير  بِغ

َّ
ة  للن سَانِيَّ

ْ
ومِ الِإن

ُ
عُل
ْ
د بن زايِد لِل ة بِجَامِعَةِ مُحَمَّ يِيمِيَّ

ْ
ق
َ
 ت
ٌ
  : دِرَاسَة
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رَاسَة  
ِّ
 الد

ُ
حِق

َ
 مَلَ

ق
َ
ح
ْ
 1-مُل

( 
ٌ
ي وضعتها   أمثلة

اطقيْن بالعربية البر
ر
ة للطلاب الأجانب من غيْ الن

َ
ه
ر
لتصميماتِ الاختبار ونوعية الأسئلة المُوَج

ي برنامج "الانغماس اللغويّ"
ن
 ( جامعة محمد بن زايد ف

مَة للوفود الأجنبية من غيْ الناطقيْن بالعربية بجامعة  5شكل )
ر
د
َ
( تصميم إعلان عن محتوى الاختبارات وقياس المهارات المُق
ي )  م( 2024-2023محمد بن زايد للعلوم الإنسانية بأبوظبر

ونية وقياس المهارات اللغوية 6شكل )  ( تصميم أسئلة الاختبارات الإلكير
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ونية وقياس المهارات اللغوية 7شكل )  ( تصميم أسئلة الاختبارات الإلكير

ونية وقياس 8شكل )  المهارات اللغوية ( تصميم أسئلة الاختبارات الإلكير



ويّ  الانغماسُ 
َ
غ
ُّ
وِيّ"   الل

َ
غ
ُّ
ِيك الل

َّ ي برنامج "الشر ِ
 
ةِ ف ِ العَرَبِيَّ

ْ
تر
َ
اطِقِير  بِغ

َّ
ة  للن سَانِيَّ

ْ
ومِ الِإن

ُ
عُل
ْ
د بن زايِد لِل ة بِجَامِعَةِ مُحَمَّ يِيمِيَّ

ْ
ق
َ
 ت
ٌ
  : دِرَاسَة
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ق
َ
ح
ْ
 2-مُل

 
 
ر
ط
ُ
 ـــــــ)خ

ر
 الت

ُ
ن ـ ــــة ّ لير رِاسي

ِّ
صِيفِ الد  ـــــور

ر
 ـــــــامج "الش

ُّ
وِيّ"( ـــــرِيك الل
َ
 غ

 
وِيّ"4جدول ) 

َ
غ
ُّ
ِيك الل

ر
نامج "الشَّ صِيفِ لير ور

ر
 الت

ُ
ة
ر
ط
ُ
 ( خ

 
 

ــــة  رـ دريسيـــ
ر
ــــــة الت

ر
ط
ُ
 :   The Teaching Plan الخ
 

 الأسبوع

 

 الموضوع 

ئيسة  ويّ" بجامعة محمد بن زايد وإرشاداتها الرر
َ
غ
ُّ
يك الل ِ

ر
صِيف دورة "الشَّ ور

َ
 ت

 الأسبوع الأول 

 

    عارُف
ر
شْ الجليد  :  بطاقة الت

َ
عَارُف وأنشطة ك

َّ
اتيجيات الت مون العربية ؟  لماذا   – إستر

َّ
ف    –   تتعل عَرُّ

َّ
الت

نحو   الشخص  لدى  اتجاه موجب  فالميْل هو  تعليمهم؛  ي 
ف  البدء  قبل  ارسير  وحاجاتهم 

َّ
الد ميول  على 

 الميول  
ُّ
عَد
ُ
، وت ي العملية التعليمية   Interestsموضوعٍ معيرَّ 

ي تحقق النجاح ف 
ممن العوامل الأساسية التر

مِير     –
ِّ
عِ    –مُرَاعاة الجوانب السيكولوجية للمتعل

ْ
ة بير  الطلبة؛ وذلك بوض

رْدِيَّ
َ
م للفروق الف

ِّ
ملاحظة المُعَل

ه لم  
َّ
ي من كتاب "الجمهورية من أن

ي الجزء الثان 
 يُشتر أفلاطون ف 

ُ
ي عملٍ خاص يناسبه؛ حيث

كل طالبٍ ف 

 أحدهما لعملٍ ما،
ُ
ي المواهب الطبيعية؛ فيصلح

ر ف 
َ
اثنان متشابهان، بل يختلفُ كلُّ فردٍ عن الآخ د 

َ
  يُول

ي المواقف  بينما يصل
 ف 
َ

رَاع
ُ
 ت
ْ
ي أن

ا فردية بير  الطلاب ينبعَ 
ً
 هناك فروق

َّ
ي هذا أن

ر. يعت 
َ
ي لعملٍ آخ

ح الثان 

م على استثارة    – التعليمية.  
ِّ
 الاستثارة   Stimulationيحرص المعل

َّ
نامج؛ لأن ي التر

مير  ف 
ِّ
حاجات المتعل

ات   ا من المثتر
ً
ي المواقف التعليمية عدد

 ف 
َ
ه إذا وجد

َّ
م؛ بمعت  أن

ُّ
ي عملية التعل

ال ف   تقوم بدورٍ فعَّ
ْ
تستطيع أن

ات   المثتر لهذه  م يستجيب 
ّ
المتعل ها تجعل 

َّ
فإن مُ من    –  Stimulusالقوية 

ِّ
المُعَل  يستخرجَ 

ْ
أن كما يجب 

بِهِ دافعًا  
َّ
ه،   Motiveطلَّ

ُ
ك ه ويُحرِّ   يستثتر

َّ
افِع هو ما لدى الفرد من ميلٍ نحو أمرٍ معير

َّ
ا، والمقصود بالد

ً
ن مُعَيَّ

نه من الوصول إلى الهدف وتحقيقه؛  
ّ
ي يوجّه نشاطه نحوها، وتهيئة الظروف بما يمك

د الوجهة التر
ِّ
ويحد

اقة  
َّ
كات الط  من أهم محرِّ

ُّ
عَد
ُ
م؛ إذ ت

ُّ
ي عملية التعل

ي دورًا ملحوظ الأثر ف 
ِّ
 الدوافعَ تؤد

َّ
 فيه أن

َّ
فمما لا شك

بوي واستمراره ح  م    –تر يتحقق الهدف.   التعليمية، ومن أقوى عوامل النشاط التر
ِّ
ي على المُعَل

كما ينبعَ 

م النفسية
ِّ
ورة حاجات المتعل

َّ
َ أثناء الد  يُراعِي

ْ
؛ فهي من العوامل الأساسية  Psychological needsأن

الطلب تساعد  لأنها  التعلم؛  تشيــــع   ــــــــــلعملية 
َّ
الت ي 

ف  استمراريتهم  على   عَ ــة 
ُّ
مَ ـ ـــــل إذا  بِعَ ــــــــــم 

ْ
ش
ُ
أ ها  ذه  ــــــــــت 

عن طريق بيان أثر  Need for securityن والطمأنينة ـــــــــــالإحساس بالأم ، ومنها :  desiresاتـــــــــــاجَ ــــــالحَ 

 . بِل على تعليمها وهو مطميئ 
ْ
ي مستقبلهم؛ فيُق

 تعليم العربية ف 

ة  اجَ ومنها : الحَ   يعيNeed for freedomة إلى الحريَّ
ْ
ي أيِّ موقـــــــــــ ّـش الحريــــــ، كأن

ّ ــ ـــــة ف  ، ويشعر فٍ تعليمي

ا يجولُ بخاطره، ويمارس حرية الكلام   ُ عمَّ ِّ  المسلك الذي يُعتر
َ
بها، ويمارسها، ويُعْطَّ كل الفرص كي يسلك

 . ي حدود الموقف التعليمي
ا يريد ف   للتعبتر عمَّ

م أثنNeed for recognitionة إلى التقديراجَ ومنها : الحَ 
ِّ
عره المعل

ْ
 يُش

ْ
 ــــــــ، كأن

َّ
ورة من آنٍ إلى آخر  اء الد

م والتحصيل؛ 
ُّ
ي عملية التعل

 هذا الإحساس سيجعله يبذل أقض جهده ف 
َّ
ام؛ لأن ه موضع تقدير واحتر

َّ
بأن

 على هذا التقدير الذي يلقاه من معلِمِيه وزملائه. 
َ
 حتر يحافظ

م؛ حي
َّ
قَ نجاحًا فيما يتعل

َّ
ه قد حق

َّ
بأن عُور 

ُّ
 شعورَه بإشبـــــــومنها : الش

َّ
الحَ ـــــــــاع هـــــــــث إن ة )النجاح( ـــــــاجَ ذه 

Need for success    ي الطريق الذي جعله يحقق هذا النجاح؛ كي يحصل على المزيد
يدفعه إلى الستر ف 
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 منه. 

 من العوامل  Reinforcementومنها : التعزيز 
ُّ
ي تساعد على شعة التعلم  الذي يُعَد

النفسية المهمّة التر

ما حدث التعزيز 
ّ
ل الاستجابة يزداد كل

َّ
 معد

َّ
؛ فإن

ً
وإتقانه. كما يمكن أن تتنوّع التعزيزات كل ثلاثة دقائق مثلَّ

ات زمنية متقاربة؛ فحدوث التعزيز بمجرّد الاستجابة يساعد على شعة استدعائها إذا   ي على فتر الإيجانر

ض ال ورة الاستفادة بعامل  ما تعرَّ  وصر 
ُ
مَ فيه من قبل؛ ولهذا تتضح أهمية

َّ
ابِهٍ للذي تعل

َ
طالب لموقفٍ مُش

ي حقل تعليم اللغة العربية لغتر الناطقير  بها. 
ي شعة وإتقان التعلم، وبخاصةٍ ف 

 التعزيز ف 

 من العواملِ الأساسي ــــــــ؛ حيث يُعَ Perceptionومنها : الإدراك  
ُّ
ّ بالبيئة  ــــــــــد وصِلُ الكائن الحَي

ُ
ي ت
ة الأولى التر

 الظواهرَ النفسية مهما كانت  
َ
الخارجية، وإذا انعدمت هذه الوسيلة انتفت كل الظواهر النفسية؛ ذلك لأن

ه لكي يحدث الإدراك لا  
َّ
ّ وبيئته الخارجية. ومعت  هذا أن  نتيجة تفاعل بير  الكائن الحَي

َّ
صورتها، ما هي إلً

 من توافر شر 
ّ
رَك.  بد

ْ
رِك، وثانيهما : وجود الموضوع الذي يُد

ْ
د
ُ
ي ت
ات التر

َّ
طير  أساسيير  أولهما : وجود الذ

 تتمَّ عملي ــــــــوبدون ه
ْ
طير  لا يمكن أن

 الإدراك. حتر يحدث التفاعل بينهما،ــــــذين الشرَّ
ُ
ثمَّ تتمّ بعد ذلك    ة

قات بير  أبعَ ــــــــــعملي
ّ
. وبناءً على ذلك يمكن القـــــــــــة استنتاج المتعل  إدراك الطالب  ـــــــــاد الموقف التعليمي

َّ
ول بأن

م    –
ُّ
عل
َّ
الت ي 

اغِب ف  ّ    –الرَّ ي
ِّ

لى
ُ
الك  

َ
 الإدراك

َّ
م، وأن

ُّ
التعل ا كي يحدث 

ا مهمًّ ا أساسيًّ
ً
ط ْ

َ  شر
ُّ
يُعَد التعليمي  للموقف 

م. 
ّ
ي حصول نوعٍ جيدٍ من التعل

 يساعد ف 
ْ
ّ من شأنه أن  للموقف التعليمي

هْم 
َ
ا : الف

ً
ك عن طريق إعطاء فكرة واضحة ـــــــــوتوضيح المعت  وإدراكه، وذل  Understandingومنها أيض

ٍ من الأشياء باستخدام رموزٍ   ن الطالب من القيام بعملية التصنيف الدقيق لكثتر
ِّ
عن مدلول اللفظ بما يمك

م؛ ولذلك  
ّ
ن الفرد من شعة الاستيعاب، والاكتساب، والتعل

ِّ
نة، الأمر الذي يمك نة، أو مفردات معيَّ معيَّ

ي 
 عامل الفهم من العوامل التر

ُّ
ّ يُعَد  أساشي

ٌ
ط م؛ وذلك لأنه شر

ُّ
عَل
َّ
ي عملية الت

رٍ ف 
ِّ
 تقومَ بدورٍ مؤث

ْ
 تستطيع أن

يَ  لكي  توافره؛  بد من  مُ صِ لا 
ّ
المتعل المَ   لَ  ي 

 إلى مستوى جيد ف 
ّ
ه  اد

َّ
أن مها، كما 

ّ
تعل يُقبل على  ي 

التر  ة 
ُ
يساعد

م بسهولةٍ ويُشْ. 
ّ
م على مواصلة التعل

ّ
 المتعل

ي إلى تثبيت السلوك  
ّ
اللغة، بما يؤد ي تعلم 

قِ السليم ف 
ْ
ط
ُّ
للن التكرار، وذلك عن طريق المحاكاة   : ومنها 

ةٍ  
َّ
ق لمد

ْ
ط
ُّ
ات الصوتية( ومحاكاة الن ي المختتر

ي معمل اللغات، وف 
المراد اكتسابه، وذلك بتكرار الاستماع )ف 

 
َ
 يكون

ْ
 لفاعلية التكرار أن

ُ
ط َ ترَ

ْ
دة. كما يُش

َّ
ي إلى    زمنيةٍ محد

ّ
م بالملل، ويؤد

ِّ
عًا، بحيث لا يُصَاب المتعل

َّ
مُوَز

 . ي الموقف التعليمي
 مجرّد    تحقيق الهدف منه؛ فالتكرار يساعد على تنمية وإتقان ما يُرَاد تعلمه ف 

َّ
كما أن

ه لا ب
َّ
نة لدى الطالب، وأن ي لتقوية أي عملية وظيفية معيَّ

نة لا يكق  د  تكرار موقف معيرَّ  أو استجابة معيَّ

 أن يصحب التكرار بالعوامل الدافعية الأخرى. 

ِ العملية   ي تيستر
ات التعليمية السابقة ف  ومنها : انتقال أثر التدريب، وهو عبارة عن إمكانية الاستفادة بالختر

ات الأولى.  م الختر
ّ
ي تعل

اتٍ تعليمية جديدة مُشابهة بمجهودٍ أقل من المجهود الذي بُذِلَ ف  التعليمية لختر

 يزيد من  
ً
ا مثلَّ  مَنْ يُمارسُ تدريبًا حركيًّ

َّ
قدرة المتعلم على الوصول إلى ذات النتائج باستعمال حيث إن

م إذا كانت  
ِّ
صبح أيش وأسهل على المتعل

ُ
م ت
ُّ
 التعل

َ
 عملية

َّ
ي أن

أجزاء من الجسم، أو حركات أخرى. وهذا يعت 

ات، بما يجعله يصل إلى   ي الموقف التعليمي الجديد من ختر
ة سابقة تتشابه بدرجةٍ ما مع ما ف  لديه ختر

ي أقل وقت وبأقل مجهود( )إسماعيل، مستوى من الت
 (. 20- 11  صـ صـ، 1981علم الجيد ف 

 

  : م
ُّ
عَل
ر
 مُرَاعاة تحديات الت

م اعتبار اختلاف مستويات اللغة بير  طلبة الوفود الأجنبية من غتر الناطقير  بالعربية؛   -1
ِّ
ي على المُعَل

ينبعَ 

الدورة أو  نامج  التر فاعلية  تقليل  إلى  اللغة  مستويات  ي 
ف  الكبتر  فاوت 

َّ
الت ي 

ِّ
يؤد تس  )  فقد  برامتر



ويّ  الانغماسُ 
َ
غ
ُّ
وِيّ"   الل

َ
غ
ُّ
ِيك الل

َّ ي برنامج "الشر ِ
 
ةِ ف ِ العَرَبِيَّ

ْ
تر
َ
اطِقِير  بِغ

َّ
ة  للن سَانِيَّ

ْ
ومِ الِإن

ُ
عُل
ْ
د بن زايِد لِل ة بِجَامِعَةِ مُحَمَّ يِيمِيَّ

ْ
ق
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ٌ
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Brammerts ،1996 65، صـ .) 

ي الاعتبار ما قد ينشأ من توتر    -2
م الأخذ ف 

ِّ
ي على المُعَل

غويّ : ينبعَ 
ُّ
يك الل

َّ ي التفاعل مع الشر
يمكن  حيث   ف 

ي المراحل الأولى
،  )  أن يشعر بعض الطلاب بالقلق، أو الحرج أثناء التفاعل، خاصة ف  جريجزن و هوفيتر 

 (. 570- 562، صـ صـ 2002

*** 

o   عريف بالدورة
َّ
 والتكليفات وطرق التقييم. الت

o  . ّ  اختبــــــــــــار تقيِيمِي

o  .أقسام الكلام : الاسم، الفعل، والحرف 

o الاسم : علاماته. 

ي 
 الأسبوع الثابن

o  ،إعرابه. و الفعل : أنواعه، تصيفه، إسناده 

o  .تطبيقات نحوية وصرفية 

o  : الشفوية  اللغة  مهارات  واكتساب   تحسير   لممارسة  الصوتية  الجامعة  بمعامل  بالاستعانة 

 مهارات الاستماع والتحدث. 

الأسبوع 

 الثالث 

o  .الإعـــــــــــراب والبنــــــــــــاء 

o  .الإعراب بالعلامات الأصلية 

o  .الإعراب بالعلامات الفرعية 

o  .ي من الأسمــــــاء
 المبت 

o  .ي الكتابة الوظيفية
 تطبيقات ف 

 الرابع الأسبوع 

o  .الجملة الاسميـــــــــــــة 

o  .الحروف الناسخة 

o  .الأفعال الناسخــــــة 

o  .ي الكتابة الوظيفية
 تطبيقات ف 

الأسبوع 

 الخامس 

o  .الجُملة الفعلية 

o  .ــــــــــــــــــــــــــــــاعِــــــــــــل
َ
 الف

o  .نائب الفاعل 

o  .المفعول بـــــــــــــه 

الأسبوع 

 السادس 

o  .المفعول المطلق 

o  .المفعول لأجلـــــــــه 

o  .المفعول معـــــــــــــــه 

O  .المفعــــــــــــول فيــــــه 

O  .امتحان المنتصف 

O  : )هْمٍ أفضل بالعربية
َ
 بعد المنتصف )نحو ف

ي : 
 تنظيم لقاءات ثقافية وترفيهية تعزيزًا للوعي الثقاف 

تنظيم زيارات ثقافية وترفيهية للمعالم السياحية لدولة الإمارات العربية المتحدة )مثل : مسجد الشيخ 

ي   اثية    –قص الإمارات    – زايد الكبتر بأبوظتر   – جبل حفيت     – قلعة المقطع   –واحة الكرامة    – القرية التر



ين سَمِتر    
ِّ
 رة نبيهة خالد حيد و حُسَام الد
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  ) اث العالمي واحة النخيل )بوصفها مستودعًا للموارد الوراثية   –واحة العير  )أول مواقع اليونسكو للتر

ي من قبل منظمة )الفاو( العالمية  
اث الثقاف  ي والتر ي    –للأغذية والتوع البيولوحر

متحف    – متحف زايد الوطت 

ي   ي الصحراء     – اللوفر بأبو ظتر
ي  زيارة برج خل  – رحلة سفاري والتخييم ف  ي    – يفة بدنر زيارة    –زيارة مول دنر

ي   ي متحف دنر
ي ف 

ي العامة    – زيارة الأسواق التقليدية     –حي الفهيدي التاريحَ  زيارة القصباء   –زيارة مكتبة دنر

مركز إكسبو    –بينالىي الشارقة الدولىي     –مؤسسة الشارقة للفنون     –وواجهة المجاز المائية بالشارقة  

مدرج خورفكان    –الشارقة   اث    –زيارة  للتر الشارقة  الإسلامية     –متحف  للحضارة  الشارقة    – متحف 

 متحف الشارقة للآثار(. 

الأسبوع 

 السابع

o  .ــــــــــــــال َـ  الحــــ

o يــــــــــز. ــ ـــــالتمي 

o  .ـــــــــــــادى
َ
 المن

O ثناء. ــــالاست 

 الأسبوع الثامن 

o ع. ـــــالتوابـــــ 

o  .النـــــعـــــــت 

o ــف.  ـــالعط 

o  .البــــــــــــــــدل 

o د. ـالتوكيــــ 

الأسبوع 

 التاسع

o زان ـــالمي . ي
 الصـــرف 

o ادر الأفعال. ــــــــمص 

o  .الأفعال المزيـــــدة 

الأسبوع 

 العاشَ 

o ـــم الفـــــــاعـــــل. ـــــــاس 

o  .اســـم المفعــــــــول 

o ة. ــصيغة المبالغ 

o  .الصفة المشبهة 

o  .اسما الزمان والمكان 

o  .اســـــــــم الآلــــــــــــــــــــــة 

الأسبوع 

 الحادي عشَّ 

o  : تطبيقات إملائية 

o  .همزة الوصل 

o  .همزة القطــــــع 

o  .)
َّ
 كش همزة )إن

o  .رسم الهمزة المتوسطة والمتطرفة 

o  ل وممارسة اللغة ي للتجوُّ ي جولةٍ إلى وسط مدينة أبو ظتر
التواصل باللغة : اصطحاب الطلاب ف 

وق   ي مواقفَ حقيقية )مثل : مواقف السُّ
 المكتبة(.  –المتجر  –العربية ف 

ي  
الأسبوع الثابن

 عشَّ 

 

 

o  .ي الكتابة الوظيفية
 مراجعة وتطبيقات ف 

o  . ي
 الامتحان النهانئ



ويّ  الانغماسُ 
َ
غ
ُّ
وِيّ"   الل

َ
غ
ُّ
ِيك الل

َّ ي برنامج "الشر ِ
 
ةِ ف ِ العَرَبِيَّ

ْ
تر
َ
اطِقِير  بِغ

َّ
ة  للن سَانِيَّ

ْ
ومِ الِإن

ُ
عُل
ْ
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ــة : 12 ــــ ــــمـــ  . الخاتـــ

راسة :  12.1
ّ
 الد

ُ
ائِج

َ
ت
َ
 ن

العرب  مي 
ِّ
الفرصة لمتعل إتاحة   

َ
ية
ْ
بُغ ؛  ة مختلفة  تعليميَّ ّ لتنوّعاتٍ  ي

 بإطارٍ تطبيقر
ً
ا إلى تقديمِ مقاربةٍ نظرية مصحوبة

َ
ن
ُ
ية من  سعَ بحث

 جديـــــــــــالناطقي
َ
ِها لإدراكِ معارف  العَ ـــــــــدة فيما يزخر بـــــــــن بغتر

ُ
سَان

ِّ
ّ رَ ه الل ي  العربيّ ـــــــلكـــــــه اللــــ، وما تمنرِ

ُ
ناتٍ ومفـــــــغة  مِنْ مكوِّ

ُ
رداتٍ وأبنيةٍ  ــــــــــة

 حديثة تعمل على تمكي
َ
مير  من الاستيـــــــوتراكيب. وإيجاد طرائق

ِّ
    عابِ ـــــــنِ هؤلاءِ المتعل

ُ
، بحيث

ً
 ثانية

ً
ةِ لغة عْلِيمِ العربيَّ

َ
د لِت والإدراك الجيِّ

المحيطة  البيئة الاجتماعية  ال مع  عَّ
َ
الف حْو، والقراءة، والكتابة، والتواصل 

َّ
الن الكلام، وكفايات   الاستماع، وكفايات 

ُ
،  تتحقق كفايات

غويّ المراد.  
ُّ
م الل

ُ
ل
ْ
ق
َ
أ
َّ
 والت

م العربية لغتر الن1
ُّ
ي تيستر سبل تعل

 
 مهمة ف

ً
ورة لا بد منها بوصفها وسيلة  صر 

ُّ
 "الانغماس اللغويّ" يُعَد

َّ
 على أن

ُ
 البحث

َ
د
َّ
اطقير   (. أك

ي   بها. 
 
سهم ف

ُ
ي ت
 مِنْ أنجح الأساليب التر

ُّ
 "الانغماس اللغويّ" يُعَد

َّ
جْمِعُ على أن

ُ
ي تكاد ت

 نتائج الدراسات الحديثة التر
ُ
 درء  كما ساير البحث

اليومية   المواقف  ي 
 
ف المباشر  الاحتكاك  على  لاعتماده  وذلك  ها؛  بغتر الناطقير   من  العربية  للغة  الدارسير   ض 

تعتر ي 
التر المشكلات 

، والسعَي لإتقان المهارات    المتنوعة، 
ي المباشر

نه من التفاعل التلقانئ
ّ
ي تمك

غوية التر
ُّ
ات الل

َ
ارس لاكتسابِ المَــلِـــك

َّ
ئ الد ماعية  مما يُهتر السَّ

ها  وتية والحِوارية والمناقشات والتدريبات وغتر
 . 30والصَّ

ّ غتر كافيير  ل2 ي ّ للموقف اللغويّ العرنر هْمَ دون الاستخدام الفِعْلىي
َ
 والف

َ
ظ
ْ
 الحِف

َّ
ي هذا البحث أن

 
 ف

ُ
 العملية

ُ
ت الدراسة

َ
ف
َ
ش
َ
حصول  (. ك

ا على هذ
ً
 اللغةِ العربيةِ؛ واستناد

َ
ة
َ
ك
َ
 مَل

ُ
هِمه لا يملك

َ
؛ فالمتعلم الذي لا يستعمل ما حَفِظه وف ّ ي ة اللغوية للأجنتر

َ
ك
َ
 العربيةِ  الــمَــل

ُ
ة
َ
اع
َ
صِن

َ
ا، ف

 النموذجَ اللغويَّ العَ 
َّ
 إلى أن

ُ
ارت الدراسة

َ
ي لا تحصلُ إلا بهذه الأمور الثلاثة مجتمعة، ويبقر الاستعمالُ أهم هذه الأمور. كما أش

 
الىي ف

وا   ، ي العرنر اللسان  باستعمال  نِ 
مَرُّ
َّ
بالت للمتعلم   

َ
يسمح  

ْ
وأن دريبَ، 

َّ
الت  

َ
يعتمد  

ْ
أن ي 

ينبعَ  م 
ُّ
عَل
َّ
القواعدية  الت الأنماط  مختلف  ستخدام 

قِيّة، حتر تصتر عملية اكتساب اللغة عملية تلقائية وغتر شعورية. 
ْ
ط
ُّ
 باختلاف السياقات الكلامية، وتنوّع الأداءات الن

ظريّ التوجها 3
َّ
، بحيث تشمل من الجانب الن ّ ي  "طريقة تعليم العربية" وتقديمها للأجنتر

رِيق بير 
ْ
ف
َّ
ورة الت  إلى صر 

ُ
ت الدراسة

َ
ه وَّ
َ
ت  (. ن

ي 
بَع ف 

َّ
المُت ج فيها. وبير  "الأسلوب" 

رُّ
َ
د
َّ
ة، والت العلميَّ المادة  اختيار   ّ العملىي الجانب  ة، ومن  العَامَّ ة  الفلسفيَّ ات 

َ
ا والمُرَاد عليم، حيث   

َّ
لت

وبير    اللغوية.  المادة  لتدريس  الدراسية  فوف  الصُّ داخل  م 
َ
خد

َ
سْت
ُ
ت ي 

التر الأنشطة  فيشمل  ريقة"؛ 
َّ
"للط ي 

الإجرانئ التطبيق  به   
ُ
نقصِد

 به : ما تقومُ علي
ُ
جَاه" الذي نقصِد

ِّ
ا  م من مبادئ وأسس تربوية، مثل : منهج ا ـــــــــة التعليــــــــــه عمليــــــــــ"الات

ً
ّ الذي ظهر حديث ي

لاقتصاد المعرف 

اضات   العص، وافتر تتواءمُ ومتطلبات  بإجراءاتٍ  أهدافها  ي تحقيق 
التعليمية، والإسهام ف  العملية  ي توجيه مسارات 

الفاعل ف  ودوره 

لُ 
ِّ
يُمَث الذي  م، 

َّ
د
َ
المُق "المنهج"  بها. وبير   الناطقير   لغتر  مها 

ُّ
العربية وتعل تعليم  م، وأهدافه،    تعالج من خلالها طبيعة 

ُّ
عل
َّ
الت محتوى 

 وطرائقه، وتقويمه. 

ى بوصفه بر 4 َ ْ تر
ُ
 ك
ً
ها" أهمية غوي"/"تعزيز مهارات اللغة العربية للناطقير  بغتر

ُّ
يك الل

 برنامج جامعة محمد بن زايد "الشرَّ
َ
وْلى

َ
نامجًا  (. أ

ي تتمتع بقيمةٍ أدبيةٍ عالية، وأخلاقية رف 
ا لانتقاءِ نصوصٍ لغوية ملائمة : فهناك النصوص البلاغية الفصيحة التر ا تطبيقيًّ يعة  تعليميًّ

مَّ  
َ
ت المقروء والمكتـوب، وقد  بالمنطوق والمسموع قبل  ة لغوية صحيحة. وهناك الاهتمامَ 

َ
ك
َ
مَل ي  م الأجنتر

ِّ
المتعل قادرة على إكساب 

ي مخابر اللغات. كما اعتت  برنامج "الانغماس اللغوي"  
طةٍ مغناطيسية ف  ل على أشر ي شكل حوار مُسَجَّ

باستخدامِ  تقديم اللغة العربية ف 

حْ 
َّ
ي  الن

ّ ف  ي
 وِ الوظيق 

ْ
 أن

َ
ا استطاع ها بوصفه نحوًا تطبيقيًّ ه    تعزيز مهارات اللغة العربية للناطقير  بغتر

َّ
، كما أن بَ لغة الوسط التعليمي رِّ

َ
يُق

ياقات الاستعمالية والتواصلية، من خلا  هائلة لتوليد جُمَلٍ نحوية عربية سليمة تناسب السِّ
ً
 إنتاجية

ً
ّ قدرة ي م الأجنتر

ِّ
ل  أكسبَ المتعل

ي تندرج فيها ملكات متنوعة ومتع
، والتر ات المنطقية،  ـــــــــــالفهم والتعبتر

َ
ك
َ
ات المعرفية، والمَل

َ
ك
َ
ارِحَة، والمَل

َّ
ات اللغوية الش

َ
ك
َ
ددة، مثل : المَل

ات الاجتماعية. 
َ
ك
َ
 والمَل

5 
 برنامج "الشرَّ

َّ
 عن أن

ُ
 (. كشفت الدراسة

ُّ
 " لجامعة محمد بن زايد قد راع أثناء إعداده للمنهج الجوانب  غويّ يك الل

َّ
ّـَ ــــــالن ة ــــفسيـ ـة المهمَّ

ي عملية 
ي تطبيقاته تسليط الضوء على أهمية هذه الجوانب ف 

نامج ف  مي العربية من غتر  أبنائها ممن لا ينطقون بها؛ فقد أشار التر
ِّ
  لمتعل

 مراع
َّ
ي تعليمهم؛ حيث إن

ارسير  وحاجاتهم قبل البدء ف 
َّ
ف على ميول الد عَرُّ

َّ
ذه الجوانب ــــــــــــاة هـــ ـــــتعليم اللغة العربية، والحرص على الت

ي شعة استيعاب العربية وتعليمها وإتقانها. 
 ف 
ً
ة
َ
ال  فعَّ

ً
 مساعدة

َ
 تساعد

ْ
 السيكولوجية من شأنها أن

6 
َّ
 على أن

ُ
، وهما حاصلان من خلال "الانغماس"، أي يمكننا  (. برهنت الدراسة م علاقة مُحاكاة وتلقير 

ُّ
 بير  الاكتساب و التعل

َ
العلاقة

  ُّ ي ب من عملية الاكتساب، فالأجنتر
ع بيئة لغوية شبيهة ببيئة اكتساب اللغة الأم؛ فالتعلم الناجح هو الذي يقتر

ْ
م صُن

ُّ
ي عملية التعل

ف 

ي سياقات  أثناء تعلمه اللغة لا يكتسب معرفة ل
غة، ف 

ُّ
ي الاستعمال الملائم لل

غوية فحسْب، بل معرفة بالقوانير  والأعراف المتحكمة ف 

 
 . (57- 30 صـ صـ، 2021دويّ، ــــــــــــالب)راجع لمزيدٍ من التفصيل حول هذه الفكرة :  30



ين سَمِتر    
ِّ
 رة نبيهة خالد حيد و حُسَام الد

 

53 
، العدد الأول، صـ صـ  ي عشر

جمة، المجلد الثان   2025| يناير   66-01مجلة اللغات والتر

نة  ي مواقفَ تواصلية معيَّ
 
ي السياقِ ذاته يستخدم هذا النسق ف

 
  31اجتماعية معينة؛ أي : إنه يكتسب نسق اللغة، وف

ُ
. كما بَيرَّ َ البحث

إجَ  م على 
ِّ
المتعل  يُعِير َ 

ْ
التكرارَ من شأنه أن  

َّ
الكلمات؛ ذلك أن ف  ــــــكذلك الاهتمام بظاهرة تكرار  قِ الفونيمات الصوتية والتعرُّ

ْ
ط
ُ
ن ادةِ 

ي الأذهان. 
 
 الدقيق على صورة الكلمات، وتثبيتها ف

ي مقاربة اللغة بمنطق اللغة،  (.  7
 
حو، والإنشاء، والإملاء من منظور جديد أسهم بشكلٍ جيد ف

َّ
ي دروس الن

 
 عرض تدريس العربية ف

َّ
إن

  وذلك من خلال شحذ  
ً
ها، والتأشتر على الإنجاز اللغوي، ووضع اللغة بوصفها أداة ة اللغوية لمتعلم العربية من الناطقير  بغتر

َ
ــك
َ
المَــل

ي خدمة التفكتر بها، والإبداع بها؛ لأجل إقدار المتعلمير  على "الانغماس اللغويّ" الجيد، والقدرة على امتلاك الفِعْل اللغو 
 
يّ؛  ووسيلة ف

ة. لإجادة اكتساب الم  هارات اللغوية المرجوَّ

ا ومقروءًا  برنامج    اهتمَّ (.  8
ً
ون كلامًا مسموع

ُ
ل
ِّ
يُحَل اللغةِ يتواصلون لأنهم  العربية؛ فأبناءُ  م 

ُّ
ي تعل

 
ام" ف

َ
ظ
ِّ
اللغوي" بفكرة "الن يك 

"الشرَّ

بينهما  التواصلُ  ك؛ فينشأ  َ
ّ مشترَ ءُ إلى مرجعٍ نظامي ي

المُرْسِل والمُستقبِل يق   
َ
 كِلَّ

َّ
أن المُرْسِل، أي  ه 

ُّ
يبث الذي  ا  وفاءً لهذ  بالنظام نفسه 

اك  مبتغاها التواصل،  ــــــــ ــــ.  وليس "النظ32الاشتر
ً
لُ لغة

ِّ
ك
َ
فُ نظامًا، ولا يُش

ِّ
ل
َ
ي المفردات المعجمية، فهذا لا يُؤ

مِ بمعان 
ْ
ام" مقصورًا على العِل

، و ّ ي
ِّ

لى
ُ
ي تناغمٍ ك

 
ي تعمل ف

ة التر
َ
 من المستويات البنيوية المُتداخِل

ً
م مجموعة

ُّ
ي برنامج جامعة محمد بن زايد للتعل

 
فٍ  ولكنه كما ورد ف

ُ
ي تآل

 
ف

.   وتلاحُمٍ  ّ ي كيتر
ّ والتر ، والمعجمي ّ ي

 
، والصف ي

 بير  الصونر

ي مهارات التحدث والاستماع(.  9
 
ا ف ً ا كبتر

ً
ي برنامج "الانغماس اللغويّ" كانوا يُظهرون تحسن

 
 أن الطلاب الذين شاركوا ف

ُ
  .أثبتت الدراسة

ي مواقف حقيقية
 
كما ساعد التعرض المباشر للثقافة العربية على    .كما كان يشعر الطلاب بزيادة الثقة عند التواصل باللغة العربية ف

 .فهم أفضل للعادات والتقاليد

م اللغات الأجنبية، ومنها : (.  10
ُّ
ي حقل تعل

مَة ف 
َ
د
ْ
خ
َ
قِيقة بير  المُصطلحات المُسْت

َّ
ـارقة والد

َ
ـمات الف  عن السِّ

ُ
راســـــة

ّ
التفريق    أبانت الد

 الذي تعنيه بِــــــ  : 
َّ
م" وقد خلصت الدراسة إلى أن

ُّ
عَل
َّ
عليم"، و"الت

َّ
ي المفهوم بير  "الاكتساب"، و"الت

 ف 

م اللغة، مثلما يحدث للأطفال حينما يكتسبون    "اكتساب اللغة" :   -)أ(
ُّ
ي يتم بها تعل

ة التر عُوريَّ
ُّ
 به تلك العملية التلقائية وغتر الش

ُ
نقصِد

ي قواعد اللغة وطرائق استعمالها. 
 ف 
ً
مَة

َّ
ظ
َ
ون دروسًا مُن

ُّ
هم لا يتلق

َّ
ي مواقف طبيعية دون وعيٍ منهم بذلك؛ حيث إن

م" ف 
ُ
 لغتهم "الأ

م.  -)ب(
ِّ
ن المتعل

ْ
م إلى ذِه

ِّ
نِ المُعَل

ْ
ات والمعارف مِنْ ذِه ي تنتقلُ فيها الختر

عْلِيم" : هو تلك العملية التفاعلية التر
َّ
 "الت

  -)ج( 
ُّ
عَل
َّ
ات والمعارف.  م" : ـــــ"الت ٌّ يقومُ به الفرد لكسب المعلومات والختر  شخضي

ٌ
 هو سلوك

م اللغة العربية لغتر الناطقير  بها. 
ُّ
م لغة جديدة كتعل

ُّ
 لتعل

ُ
ي يقوم بها الفرد

مَ اللغة هي العملية الواعية التر
ُّ
 تعَل

َّ
 ولذا فإن

ي الوظيفية للقواعد العربية، وذلك من خلال  (.  11
طبِيق لإيصال المعان 

َّ
وْرِ الذي يقومُ به الت

َّ
 لإبراز الد

ً
ة  كبتر

ً
 أهمية

ُ
 البحث

َ
وْلى

َ
توفتر  أ

ام   يطة الالتر  ا، شر م من اكتساب قواعد العربية تلقائيًّ
ِّ
بُل لاكتسابِ اللغة وهو الموقف؛ فالموقف هو واسطة تمكير  المتعل أفضل السُّ

دريسب
َّ
صحَ أثناء الت

ُ
 . 33اللغة العربية الف

احات :  12.2 وصيات والاقير
ر
 الت

 هذه  
ُ
ا يقومُ على الأنشطةِ والممارساتِ اللغوية، وقد جاءت نتائج  الانغماسِ اللغويّ، وقدمت برنامجًا تدريبيًّ

َ
 أهمية

ُ
عرضت الدراسة

الطر  مِنْ أكت   اللغويَّ  الانغماسَ   
َّ
 على أن

ُ
د
ِّ
ك
َ
يُؤ ي تناولت موضوعات مشابهة، مما 

التر البحوث والدراسات  لنتائجِ   
ً
ق  التجربة موافقة

ي تدعم تحسير  الكفايات  نجاعَ 
 إلى نجاح مثل هذه الممارسات، التر

ُ
ها، وقد خلصت الدراسة ي تعليم اللغة العربية للناطقير  بغتر

 ف 
ً
ة

ي : 
وضِي بالآنر

ُ
؛ وعليه ن  اللغوية عند المتعلمير 

امج والتطبيقات، والاستفادة من التجارب الدولية، ومتابعة  1 عليم الذي يقوم على استخدام التر
َّ
 المستمِرّ بأساليب الت

ُ
(. التحديث

ي يدرس فيه
اللغة العربية، وإنتاج مواد تدريسية لها علاقة بالبيئة الاجتماعية والثقافية التر م 

ُّ
ي تعل

بعة ف 
َّ
المت ا المستجدات الحديثة 

، كما    الطلاب، ق والتعبتر
ْ
ط
ُّ
ي يتدرّب من خلالها الطالب على حُسْن الن

صوص التر
ُّ
ع مناهج علمية مُبتكرَة، وحُسْن اختيار الن

ْ
وحُسْن وض

 على حُسْنِ استعمال اللغة العربية، من أجلِ المحافظة 
ُ
ة وقواعد بسيطة تساعد   يجب العودة إلى تراثنا من أجلِ استنباطِ نظرياتٍ نحويَّ

ي إكساب الكفايات اللغوية. على سلامته
اطقير  بها؛ لتسهم ف 

َّ
اطقير  ولغتر الن

َّ
 ا، وتلقينها للن

 
ي :  31

ون  ابِط الإلكتر ي هذا الرَّ
ّ  ف  عليمي

َّ
ي الإصلاح الت

سَانيير  ف 
ِّ
 يُرَاجَع : مستعد، دور الل

  https://www.arabiclanguageic.org/view_page.php?id=4805 
32  

ْ
 ـــــــــــيُن

َ
ــظ ــــــــ ـــــــــــــــــع)ر : ــــــ ـــــــ  . (22 صـ، 2008رار، ـــــ

ي ذلك :  33
  (.    660صـ ،  2021سيد صالح، ) يُرَاجَع ف 



ويّ  الانغماسُ 
َ
غ
ُّ
وِيّ"   الل

َ
غ
ُّ
ِيك الل

َّ ي برنامج "الشر ِ
 
ةِ ف ِ العَرَبِيَّ

ْ
تر
َ
اطِقِير  بِغ

َّ
ة  للن سَانِيَّ

ْ
ومِ الِإن

ُ
عُل
ْ
د بن زايِد لِل ة بِجَامِعَةِ مُحَمَّ يِيمِيَّ

ْ
ق
َ
 ت
ٌ
  : دِرَاسَة
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م اللغات الطبيعية؛  2
ُّ
ي حقول تعل

 
(. استثمار تطبيقات برنامج "الانغماس اللغوي" للناطقير  بغتر العربية، وتعميمه، وإعادة تدويره ف

م عربية طبيعية، تنسجم مع
ُّ
ي بيئة تعل

 
ي إمكانية تطوير الكفايات اللغوية لمجتمع الطلبة الأجانب ف

 
  فهو يُسهِمُ بصورةٍ جليةٍ وناجحة ف

مَّ العمل على  تفاعلات
َّ
فِ على العادات الثقافية، واللهجات المختلفة؛ ومن ث نهم من التعرُّ

ّ
مك
ُ
هم، وسلوكياتهم، وتصفاتهم، وكذلك ت

م، وتعزيز اتصال أعمق مع اللغة العربية. 
ُّ
 إنجاز التعل

ها،  3 ي تدريس العربية للناطقير  بغتر
 
حْسِنَ من طرق التعليم التقليدية مع الطرق الحديثة ف

ُ
ي إمكانية دمج ما اسْت

 
ورة التفكتر ف (. صر 

حْو  
َّ
الن قواعد  كتر  على 

والتر جمة،  التر باستخدامِ  العربية، كالتدريس  للغة   ّ الحََي ي 
الوظيق  الاستخدام  ي 

 
ف المطلوب  النجاحِ  إلى   

ً
وصولً

 ْ المحتوى  والصَّ عتر  التدريس  وطريقة  التواصلية،  رائق 
َّ
الط وكذلك  ة،  وِيَّ

َ
ف
َّ
ة/الش مْعِيَّ السَّ والطرائق  ة،  المباشر الطرائق  ومراعاة  ف، 

ي برامج الغمر اللغوي 
 
 . 34والمضمون، ومراعاة المناهج المتبعة ف

ي هذا  4
 
ورة الإشارة إلى التعامل الواعي مع ظواهر الازدواجية اللغوية عند تصميم دروس العربية لغتر الناطقير  بها، ولا ننش ف (. صر 

عليم عن بُعْد    –المقام التنويه إلى الإفادة من وسائل التقنيات الحديثة )التعليم الرقمي 
َّ
نت( مع الحفاظ على    – الت التدريس عتر الإنتر

صْحََ الاست
ُ
 . 35عمال الجيد لظواهر العربية الف

مي العربية من غتر الناطقير  بها أثناء استخدام برامج "الانغماس اللغويّ"،  5
ِّ
ورة مراعاة الفروق الفردية بير  الطلاب من متعل (. صر 

على   كتر  
والتر الأربــع،  اللغوية  المهارات  تنمية  على  والعمل  المناسبة،  والموضوعات  والأدوات،  الوسائل،  توفتر  خلال  من  وذلك 

ي حياته الاجتماعية الاستعمال اللغويّ م
 
ي اكتساب اللغة العربية، وتحفتر  دافعيته على توظيفها ف

 
م ف

ِّ
. 36ن خلال تفعيل دور المتعل

 
َّ
د
َ
ق
ُ
 ت
ْ
ي البيئةِ العربية، على أن

 
 ف

ً
ي حقل "مفردات اللغة العربية" الأكت  استعمالً

 
ي إنجاز دراسات تجريبية ف

 
ورة التفكتر ف م بعد  كذلك صر 

م العرب 
ُّ
ورة إنجاز دراسات تجريبية تقابلية ومقارنة بير  برامج تعل ا صر 

ً
اطقير  بها، وأيض

َّ
مي اللغة العربية من غتر الن

ِّ
ي  ذلك لمتعل

ية ف 

َكة والفارقة، وتيستر عملية تعليم العربية لغتر الناطقير  به
م؛ للاستفادة من القواسم المشتر

َ
ها من لغات العَال  ا. البلدان العربية وغتر

 ثبت المصادر  والمراجع 
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