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VYorwort:

Spdtestens nach den Ereignissen des 11, Septembers 2001 und den Kriegen im
Irak und Afghanistan ist dic Frage nach der friecdlichen Koexistenz
verschiedener Kulturen drangender denn je geworden. Wilirend die Politik sich
vor allern mit den weltweiten Konflikten auscinander setzen muss, die sich in
einer fortschreitend globalisierten Welt dort ergeben, wo unterschiedliche
kulturelle Zugange auf gescllschafiliche und soziale Ungerechtigkeiten treffen,
wird das Bildungswesen und hier der Fremdsprachenunterricht speziell memer
Meinung nach unterschitzt, was das Potential zur friedlichen Verstandigung
zwischen den Kulturen angeht. Ich maochte mit dem folgenden Artikel nun
einige konkrete Anregungen fiir diec Thematisicrung der kulturellen Dillerenzen
und deren mogliche Uberbriickungen im Unterricht geben.

In einem ersten, theoretischen Teil soll dabei aufgearbeitet werden, welche
Schwierigkeiten die interkulturelle Kommunikation oft mit sich bringt. Aspekte,
die in herkéommlichen Kommunikationsmodellen oft zu kurz kommen, sollen
hier eingehender beleuchtet werden. Einen besonderen Stellenwert nimmt dabei
auch dic Erforschung der Stereotypen und Vorurteile ein, die den
interkulturellen Kontakt oft pragen.

Im zweiten, praktisch ausgerichteten Teil sollen die theoretischen Konzeple a_ul‘
'~ den Fremdsprachenunterricht umgelegt werden, Dabei wird zu unlersucheq sein,
\welche allgemeinen Pramissen sich fur den Unterricht ergeben und wie die
menden bereits im Klassenzinmer fir den interkulturellen  Kontakt
Abschliefend mochte ich einige  konkrete
anhand deren das zuvor ausgefiihrie verdeutlicht werden soll.

nterkulturelle Kommunikation und ihre Schwierigkeiten
n zahlreichen  nennenswerten Untersuchungen  wurden modellhalle

ommunikationssysteme entwickelt. Zum (erBl@l sollten diese Modelle die
mstande darstellen, unter denen Kon'lmumkallm‘zuslanclcl kommen I.(.a""'
ehr oder weniger komplexe Erklarungen sollen die V?l:?clijlf:dellf;all.IS.OZId‘Il?n‘i
ulturellen, sprachlichen und auBersprachlichen b.bCllpll ella'L_l(llchn,, L||l(; 1[31,61; Becl,-
zur gelungenen Kommunikation beitragen. Dabei wird allerdings héulig au
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Acht gelassen, das Kommunikation auch fehlschlagen kann.'l’:s ist moglich, dass
gar keine Verstandigung zustande kommt, bzw. dass diese [ehlerhaft oder
mehrdeutip st

Els Oksaar hat sich in ihrem Aufsalz Sprach- und Kulturkontakt  als
Problembereich in mterkultureller Kommunikation' mit diesem Aspekt der
Sprachwissenschaft auseinandergesetzt, der leider in viclen. anderen
systematischen Untersuchungen bisher oft zu kurz gekommen ist. Sie versucht
Verstindigungsbarrieren — im sprachlichen  Kontakt  auszumachen ' und
Losungsmoglichkeiten zu finden. Ihre Untersuchung bezieht sich dabel vor
allem auf den Bereich der interkulturellen Kontakte. Eine solche Situation liegt
vor, - wenn - Kommunikationsteilnchmer aus  verschiedenen  Kulturkreisen
zusammenkommen - z. B.: dem Arabischen und dem Luropéischen, oder dem
Halienischen und dem Deutschen. Neben der Sprachbarriere kommt es hiufig
auch aufgrund der kulturellen Unterschiede zu Verstindigungsschwierigkeiten
zwischen den Kommunikationspartnern.

Kommunikation als solche kommt durch verbale, parasprachliche, nonverbale
und extraverbale Mittel zum Ausdruck. Dabei behandelt die Sprachwissenschaft
zum GroBeil die verbaien Sprachmittel, die traditionellen Aspekte der Sprache,
wie Worle, Sitze, Texte, etc. Bei den parasprachlichen Ausdrucksmittel handelt
es sich um die Arten, wie man mit der Stimme umgehen kann: laut oder leise
sprechen, idrgerlich oder freundlich, bestimmt oder sanfi,... Nonverbale
Kommunikationsmittel sind Handlungen, die mit den verbalen Mitteln
zusammenspielen koénnen, wie zum Beispiel Gestik, Mimik oder Kérpersprache.
Bei den extrasprachlichen Einheiten handelt es sich um die Umstinde, die die
Gespréchssituation bestimmen, wie etwa Zeit, Raum oder soziale Umstinde. Die
Kommunikation entwickelt sich erst durch das Zusammenwirken dieser
einzelnen Teile. Die gesprochene Sprache ist also immer mehrdimensional und
lasst sich nicht nur auf ein einziges Signal reduzieren. Alle diese Komponenten
werden nun mehr oder weniger durch die Herkunftskultur ~ der
Gesprachsteilnehmer beeinflusst.

Els Oksaar benutzt fiir solche kulturell gepragten Verhaltensweisen den Begriff
Kulturem. Es handelt sich dabei um eine abstrakie Einheit, die verschiedene
Handlungsmuster bezeichnet, die in einer Kultur als Htypisch®  gelten.
Beispielsweise ob und wann man sich wofiir bedankt, dass man sich griit oder
nicht, wie Menschen iiber sich selbst und andere sprechen, etc. Kultureme
bezeichnen also Konventionen, die in bestinmten Situationen mit groBer
Wahrscheinlichkeit ausgefilirt werden. Die konkrete Handlung wird als
Behaviorem bezeichnet. Ein und das selbe Kulturem kénnen durch verschiedene
Behavioreme ausgedriickt werden. Der Begriff Kulturem ist abstrakt und

bezeichnet daher immer eine Reihe von Moglichkeiten fir konkrete
Handlungen.

! Els Oksaar: Sprach- und Kulturkontakt als Problembercicl in interkultureller Kommunikation.
Modellzentrierie und empirische Betrachtungen. Jahrbuch Deutsch als Fremdsprache 24 (1998). S. 13 - 45,
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Der Begriff der Kultur

Um sich weiter mit den Kulturemen, deren Einfluss aufl die Kommunikation und
weilers mil den verschicdenen Problemen zu beschifligen, die sich daraus
ergeben konnen, ist es notwendig zuerst den Begrilf Kultur iberhaupt zu
definieren. Oksaar greift dabei von den unzihligen Kulturdefinitionen auf die
von Soffietti® zuriick. Er bezeichnel Kultur als ,ways of people* und meint
damit alles, wodurch eine Person oder eine Gruppe gekennzeichnet wird.
Hierbei spiclen vor allem typische Verhaltensweisen eine grofie Rolle. Nicht die
einzelne Handlung wird durch die Kultur determiniert, vielmehr bestimmt die
Kultur, in welchem Spielraum sich Méglichkeiten bewegen, nach denen die
Menschen handeln. So spricht Els Oksaar beispielsweise von Schweige- und
I.h’dckulnu'en", insofern in manchen Kulturen mehr und intensiver in der
Offentlichkeit gesprochen wird als in anderen. Einzelne Individuen konnen
natiirlich ganz unterschiedlich handeln. Die Kultur beschrankt nicht die Freiheit
des Einzelnen, sondern gilt als Begriff, der die Handlungen einer bestimmten
Gruppe von Menschen im Allgemeinen behandelt. Beispielsweise kann das
Winken mit der Handfliche in westlichen Kulturen sowohl ,,Komm her!* als
auch ,,Auf Wiedersehen* signalisieren. Im ersten Fall wird die Handflache zum
Sender gerichtet, wilirend im letzteren Fall die Handfliche mehrmals von oben
herab vom Sender weg bewegt wird. Im Gegensatz dazu bedeutet die erste Geste
in den ostasiatischen Kulturen Japans, Koreas, Thailands und Indonesiens ,,Auf
Wiedersehen”. Die Handlung selbst besteht also in beiden Kulturen, deren
Bedeutung aber ist unterschiedlich und diese Bedeutung wird durch Tradition an
die Individuen vermittelt. So werden emzelne Handlungen und ihre
Bedeutungen durch Wiederholung zur Gewohnheit und lassen dadurch erst so
etwas wie Kultur entstehen.

Dazu muss auch gesagt werden, dass Kultur niemals etwas abgeschlossenes ist,
sondern sich vielmehr in dauernder Verdnderung befindet. Die Kultur und die
Individuen, die ihr angehoren, beeinflussen sich gegenseitig und befinden sich in
einem dynamischen Zustand.

Die Prinzipien der Kulturanalyse
In der Analyse von Sprach- und Kulturkontakten spricht Els Oksaar von drei
Grundprinzipien:

1. Das Prinzip der Ganzheit und des Teilganzen:
Wenn Sprache und Kultur analysiert werden, sollen die einzelnen Elemente der
Analyse nicht zu frih von den gréBeren Einheiten getrennt werden. Viele
Handlungen koénnen nur in Hinblick auf die Kultur bzw. die Kommunikation als
Ganzes verstanden werden, wihrend auch die Kultur selbst tmmer nur in den
einzelnen Handlungen sichtbar wird. Kleinere Einheiten miissen also auch
immer in Zusammenhang mit dem Ganzen gesehen werden und umgekehrt.

2 ). Soffietti: Bilingualism and Biculturalisin. In: Journal of Educational Psycohlogy 46 (1955). S. 222-227.
* Oksaar (1998) S. 37 ff.
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2. Das Prinzap der Dynamik und der Variation | S
Sprache und Kultur sind  dynamische Systeme. Sie sind zu keiner Zeil 'lcsi
geligt und immer Verimderungen unterworfen, Jede Gesellschaft und jede
Kultur — vertindert — sich — stetig - und — damit— auch  die l_lcdculnng von
Kommunikationshandlungen, ON bleibt die Handlung bzw. cllc'/‘\ussugclnrm
auch gleich, die Bedeutung allerdings verindert sich, Dies stellt eine bcsmldcrf.'
Schwierigkeit i der Analyse von interkulturellen Splzncl1!n;mdlungcn dar,
msolern falsche Interpretationen zn Kommunikationsproblemen fihren kénnen. .
Gerade  im Falle  von interkultureller  Kommunikation  kann—es  zu
Missverstindnisser~— kommen,  wenn  dic  Kommunikationsteilnehmer
beschiiinktes — Wissen  diber  die  Herkunfiskultur - der nndcrqn
Kommunikationspartner besitzen, Es kann dann durchaus geschehen, dass sie
versuchen sich in manchen Handlangen auf die fremde Kultur einzustellen .und
das eigene Verhalten verindern. Interkulturelle Kommunikation stellt qlso cinen
besonders komplexe Art der Verstindigung dar, wodurch es zu viell4ltigen
Interferenzen kommen kann,

3. Das Prinzip der Heterogenitét . ‘
lede Gruppe weist cine mehr oder weniger groie Vielfalt ihrer Teile auf.' Die
einzelnen Teile des Ganzen gleichen sich niemals vollstandig. Gerade dieser
Umstand muss beim Thema Kultur immer im Auge behalten werden. Neben den
Gemeinsamkeiten, Traditionen und Gewohnheiten einer Kultur sollte man auch
immer die Unterschiede beachien, die mnerhalb einer Kultur existieren. Ein und
die selbe Handlung kann in unterschiedlichen sozialen, kulturellen und
sprachlichen Kontexten unterschiedliche Bedeutung haben, wihrend auch
umgekehrt die gleichen Inhalte auf unterschiedliche Art und Weise vermittelt
werden konnen.

Kommunikation kann erst dann als erfolgreich bezeiclinet werden, wenn es

zwischen den Kommunikationsteilnehmern zu einer Verstandigung kommt.
Verstindigung wiederum setzt allerdings Versteher voraus. Da ein Sender i
niemals alle Informationen iibermitteln kann, die er ausdriicken mochte, ist es in
jeder Art von Kommunikation notwendig, dass der Empfinger Liicken, die in
der iibermittelten Botschaft offen bleiben, ergianzt. Auch das Empfangen ist ein
aktiver Vorgang. Allgemeines Weltwissen und spezielles, kulturspezifisches
Wissen ist erforderlich um die Bedeutung einer kommunikativen Handiung
richtig zu erfassen. So kann es also bereits bei Kommunikationspartnern aus
dem gleichen Sprach- uad Kulturraum zu Missverstindnissen kommen, wenn
der eine Partner nicht genaw das versteht, was der andere meint — wir alle
kennen das aus unserer téglichen Erfahrung,

Un wie viel schwerer gestaltet sich aber nun die interkulturelle
Kommunikation, wo beiden Gesprachspartnern eventuell essentielle Normen
und Gebriuche der anderen Kultur ganzlich unbekannt sind. Die méglichen
Probleme beschrénken sich bei weitem nicht auf grammatikalische und
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Phonetisehe Sohwierigkeiten odet mangelnden Wortsehatz. Viel mehr peht es
e den posamten Kontext, aus dem hermus eine kommunikative Handlung
nterpretient wird und die dem Fremden in einer Kultur meistens fehlt,

KRulturelle Aspekte im Fremdsprachenunterrvicht

Den Fremdsprachenunterticht ist otz kommumkativer und kultureller Wende
hamlig noch immer an inmersprachlichen Strukturen orientiert, Wahrend Fehler
grammatischer oder lexikalischer At w Unterrich hitulig, sanktiomest oder
besprochen  werden, wird der Bereich der kulturellen und  kommunikativen
Normen der Zielsprachenliinder meist Ubergangen. Im Fokus der Betrachtung
steht das sprachliche System als solches — die kulturellen und kommunikativen
Zusammenhinge, - denen sich sprachliche Handlungen abspiclen sind meist
Vo awettangigem Interesse. Ist der Sprachenlernende sun das erste Mal mit
Muttersprachlern aus den Ziellindern konfiontiert bzw, befindel er sich zum
ersten Mal selbst in dem Zielland, wird or mit profler Waheschemlichkeit auf
Probleme stoflen, die ihm im Sprachunterricht noch nicht begegnel sind. Eine
Aussage kann trotz formaler Richtigkeit von den Sprechern der Zielsprache
falsch verstanden werden, wenn sie im falschen Kontext oder aufl dic falsche Art
und Weise geduBert werden.

Der emfache Satz .Komm doch mal vorbel!™, ausgesprochen in einem
arabischen Land, kann beispielsweise zu groBer Verwirrung fiiheen. Wihrend
dieser Satz im deutschsprachigen Raum eine relativ unverbindliche Einladung
darstellt und davon ausgegangen werden kann, dass der potentielle Gast auf
jeden Fall emnen speziellen Termin fir seinen Besuch ausmacht, wenn es
uberhaupt dazu kommt, so hat dieser Satz im arabischen Raum viel grofere
Bedeutung. Sayyid Fathi Muhammed filit aus, dass das Aussprechen einer
solchen Emladung im arabischen Raum den Sprecher dazu verpflichtet, seinen
Gast jederzeit auch ohne Voranmeldung zu empfangen, ihn zu bewirten und ihm
die vielfaltigen Rechte eines Gastes zu gewihren.*

Ist emem Deutschen dieser Umstand unbekannt, kann es leicht zu einer Situation
kommen, m der der arabische Gast als aufdringlich oder unhoflich empfunden
wird, wahrend der Araber den Deutschen vielleicht als ungastlich und
verschlossen empfinden mag In diesem Fall haben die beiden Individuen den
anderen aus Unwissenheit nach ihren eigenen kulturellen Mabstaben beurteilt,
ohne auf dessen Verschiedenheit emzugehen.

Gleichzeing nut den wvielen Problemen, die solche Missverstandnisse auslosen
konnen, besteht aber auch diec Moglichkeit, dass sie den Lermn- und
Verstandigungsprozess in der mterkulturellen Kommunikation fordern. Wenn
die beiden Kommunikationsteilnehmer emander mit Offenheit und Toleranz
begegnen, Techmken beherrschen, auf kulturelle Unterschiede aufinerksam Zu
werden und gleichzeitig auch bereit sind vom anderen zu lemen, dann bietet
Jedes Missverstandms den Ausgangspunkt fir eine neue lehrreiche Erfahrung.

" Muhammad, Sayed Fatlu: Der Komplex  Besuchen und Emdaden™ als Sprochakt - Versuch einer lngwstischen
- pragmatischen Erkliarung aus inerkultureller Sichu. Al-Azhar Universitat Kairo 1996
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Kulturell gepragte Begriffe im Fremdsprachenunterricht: Stereotypen

Der Fremdsprachenunterricht sollte nun im optimalen Fall diese Fahigkeiten und
Einstellungen bei den Lernenden intensiv fordern. Diese Aufgabe betrifft alle
Bereiche des Sprachunterriclts, wird traditionellerweise aber am ehesten der
Landeskunde zugeordnet. Leider wird dieser Bereich hilulig auf geographische,
wirtschallliche und historische  Fakten beschriinkt.  ldealerweise  sollte
Landeskunde auch bedeuten, dic Mentalitit, das Verhalten und die Traditionen
der in einer Kultur lebenden Menschen zu untersuchen. Diese Informationen
sollten den individuellen Erfahrungen der Lernenden in ilrer eigenen Kultur
gegeniiber gestellt werden. Sayed Fathi Muhammad weillt daraul hin, ,,daB3 erst
durch den kontrastiven Aspekt cin konkretes, anschauliches bzw. deutliches
Landesbild entstcht, welches den Studenten auch nach Abschluf des Studiums
gute Dienste leisten kann.*® Sayed Fathi fiihrt weiter aus, dass es wiinschenswert
wire, ,,wenn die Landeskunde 1a ihrem Rahmen zu ciner fricdlichen Koexistenz
verschiedener L inder und Vélker beitragen wiirde.“°

In diesem Sinne ist es notwendig, dass ein Deutschunterricht, der die Lernenden
dazu ausbilden will, kommunikative Schwierigkeiten zu bewiltigen, mehr als
Sprache bzw. landeskundliche Fakten vermittelt. Die Lernenden miissen ein
Gefiihl fur die Gebriauche und Gewohnheiten der Zielsprachenkultur bekommen.
Sie miissen fihig sein, eine Aussage richt nur isoliert zu betrachten, sondern
auch ihren Kontext zu verstehen und sie unter diesemm Blickwinkel zu .
betrachten. Gleichzeitig sollten die Lernenden auch Fihigkeiten vermittelt )
belkkommen, kulturelle Unterschiede zu erfassen und auch noch nach Ende ihres
aktiven Studiums neues zu erlernen. In der interkulturellen Kommunikation ist

es Jederzeit notwendig, das Fremde als solches zu erkennen und es aufmerksam

zu beobachten, um daraus Schliisse auf die fremden Verhallensweisen ziehen zu
konnen. Nur so ist es moglich, Missverstandnisse so gering wie moglich zu

kalten und gleichzeitig die Verbindung zwischen Individuen, die in der
Komumunikation entsteht aufrecht zu erhalten und stetig zu erneuern,

Betrachtet man diese Schwierigkeiten auf begri{flicher Ebene, so stellt sich vor

allem der Bereich der stark emotional konnotierten Ausdriicke als
problematisches Feld fiir Fremdsprachenlernende dar. Im Aflgemeinen werden

solche Ausdriicke als ,,Stereotypen® bezeichnet. Schaff grenzt diese von den

eigentlichen ,,Begriffen” in vielfiltiger Weise ab.” Dabei geht es vor allem .
darum, dass Begriffe rational abzugrenzen und zu erkliaren sind, daher im .
Fremdsprachenunterricht auch leichter ibersetzt werden konaen, wilend .

Stereotypen stark vom Gefiihl bestimmt werden.

SMuhammad, Saycd Fathi: Landeskunde im Deutschunterricht. Zum Stellenwert des Fachs an der Al Azhar-
Universiit. In: Kairoer Germanistische Studien 7 (1993) S. 122

®cbd. S. 125 .
" A. SchafT* Stercotypen und das menschliche Handeln. Wien u.a.: 1980,
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Der Deutschuntervicht und das wFremde*

Wenn der Fremdsprachenuntermeht nun aber dazu beragen <ol mterkalturelle
Schwienpkeiten zu vermmdern, dann dart er den Schwienigkeiten. de solche
WStereotypen” fir die 1emenden darstellen meht auswerchen, sondern muss sre
bewusst thematisicren Nalnl Kassem widmete diesem Thema 1993 emen
Aufsatz i dem er sich besonders auf die Sttuation in Agypten beacht *

Gerade der Themenkreis des Wrremden™ st o vielen Kulturen  stark von
Vorurterlen, mattonalen Geluhlen und fragwurdigen
Rc;:l|uuhm;:s‘nlsmmncnlnm;ecn peprapt Glewchzentig sind
Fremdsprachenlermende  aber auch immer damit konfrontiert. emmal 1 diese
Positon des _Fremden™ eintieten Zua mussen . Wemn sic thre Herkunliskultur
verlassen, mussen sic nicht mit Thife ciner fremden Sprache ' emem
fremden Umfeld kommumzieren, sic werden anch den Normen und 1rteilen
emer fremden Kultur unterworfen. Diese cben dricken sich auf der Fhene der
Sprache in den Stercotypen aus

Fraghch bleibt nun, auf welche At und Weise diese Frkennims 1 den
Fremdsprachenunterricht eimflicBen kann Genagt es, diec Temenden mit Jer
Maoghichkeit von stereotypen Uttellen zu konfrontieren” Soll man Studien
anstellen, um den Bedeutungsgehalt von Stercotypen in verschiedenen kulturen
auszuloten, und die Lernenden mit deren Ergebmssen konfrontieren” | ntspricht
cm kognitiver Zugang ciner Materie, die sich eben gerade dadurch auszeichnet,
dass sie nicht kognitiv hervorgebracht wird, sondern sich 1 den Gefuhlen,
Handlungen und Verhaltensweisen der Menschen auBert?

Nabil Kassem berucksichtigt in seinem Artikel, dass der Schule und dem
Unterricht schon bei der Herausbildung der Erstsprache eine ganz besondere
Rolle zukommt.” Insofern die Unterrichtssituation  in  erster Linie cine
Kommunikationssituation zwischen Lehrenden und Lemenden darstellt wird
Sprache hier nicht nur cingesetzt, sondern auch Sprachverhalten gepragt Die
Reglementierungen und der Leistungsdruck unter den diese Situation allerdings
gestellt ist, tragen nicht zum fieien und kreativen Gebrauch der Sprache bei
Vielmehr unterstiitzen sie vereinfachende Schematismen und cme unrellekuerte
Ubemahme iiberkommener Strukturen. Der Unterricht stellt also selten emnen
stereotypenfreien  Raum  dar, sondern verstirki bezichungsweise  imitiert
iberhaupt erst jhre Verwendung,

Um diesem Prozess zumindest im Fremdsprachenuntericht gegenzusteuem
schlagt Nabil Kassem vor, die Lemenden stirker in der Planung des Untemichts
zu beriicksichtigen. |, Eine konsequente Orientierung  von Lemstoff und -
methode an unsere Adressalengruppe als notwendige Bedingung zur Losung des
Problems von moglicher Stereotypenbildung im ProzeB des Erlemens von
Deutsch als Fremdsprache mu8 die zeilgemile Forderung der Fachwelt nach

* Nabil Kassem: Stercotype und Slcrcnlypcnl)ildung nls interkulturelle Daverherausforderung In Kairoer

E,cmmnislischc Studien. Rd. 7. 1993, Festschrif zum 60 Geburtstag von Kamal Radwan S 145- 186
Kasscin 1993 S, 174/r.
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notwendiper Vastellung von regionalen Lehiwerken aofgreifen und sie anf die
ki o Leynbecingangen am Ot hier 2o beziehen versuchen®"”

D eomplexen Witkhehkelt unserer Welt o mur mit eier Verfelnermmg des
Volabalars, mit einer sensibleren Behandlung, der - Sprache  belpekommen
werden. Clernde dis Verwendung von - Stereotypen and — vereinfnchenden
Begnitten i den Massemmedien erfordent es, auch Prelthmme 2o schallen, in
denen it Sprache and hrer pesellsehnftlichen und  politischen Bedetung
bewsster umgegnngpen wird

Zielsetzungen (e den Fremdsprachennntereleht

Piese grondlegenden Vikenntmisse besntworten jedoch immer noch nicht die
Frge nache der Methode, ot der dis Ziel eines vertieften Sprachbewusstseing in
der Ziel wie nuch meder Ausgngssprache eneieht werden kann, Gleichzeitiy
sollten wir s aber nuch vor Augen lilhren, was wir konkret erreichen wollen,
It en maplich  Sprachlerenden im Rahmen ilwer - Ausbildung fiir  jede
crdentdiche Situation stercotypenfreie Sprachmittel anf” den Weg zu peben’?
Cienfipl en, wich den Vorrteden in der eigenen Sprachverwendung, bewosst zu
werden, oder sollten die Lemenden nicht vielmehr  ein Instrumentarium
entwickeln, i anch i der Sprache anderer Stercotypen als solehe erkennen zu
lemmen’? Mabil Koamsen aollert sich dazn wie folp;

Wi dirten o allerdmps nicht anmalben, mit einem Feemdsprachenkurs die
sieht des Lemners zum Premden grandlegend finderm 7o wollen, 1s ist eher eine
Permpekive, — dicin cinem  Jangen  und  Jangwierigen  Prozefs  der
rkenntnispewmnong, 2o realisicren whre, Von der Didakiik her st dieser
Prozelt als Vermbeitungsstiategic 2o verstehen, welehe die Auscinandersetzung
it deme igenen whilmend der Auseiandersetzong, mit dem Fremden moglich
macht and pan dureh methodische Verfahren and inhaltliche Fragestellungen die
suche  nach Horizonterwenerung, durch - Verarbeitung anderer Sichten  zur
Cirundeinstellimyg des Lemers 20 machen versucht, "

Mot man diese Aussage  emst, muss sich nicht nur das Verkalten der
Lehrenden pepentiber Stereotypen in ihrem Sprachunterricht verfindern, sondern
der Unterncht selbst gewinnt vollig, neue Aspekte, Zusitzlich zur Vermittlung
sprachlicher —und  kalturspezifischer  Vertigkeiten,  wie  sie  durch  die
kommunikative und interkulturelle Fremdsprachendidaktik - postuliert wiirden,
sollen den Lermenden non auch Strategien mit auf den Weg, gepeben werden, um
eimdimensionale. Memungen und Vorurteile in der fremden Kultur aber auch
innerhalb der eigenen erkennen zu konnen und im Idealfall auch zu revidieren,
Spracherwerh meint in diesem Sione also nicht nur dic Aneignung  von
spezicllen kommunikativen Fahigkeiten, sondern auch eine verinderte Sicht auf
dic peistige Bavs, die der Sprache zugrunde liegt, Vielfaltige psychologische,
philosophische und - soziologische  Forschungen  haben sich im vergangenen
Jahrhondert darum bemtil, die pesellschaftlich und anthropologisch bedeutende

" nsem 1998 170
" Kwsmem 1993 8§ 17H
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Bedeutung der Sprache zu crgrinden. Freud, lacan, DeSaussure, Foucault,
Derrida und andere haben versueht zu zeigen, in wie weil unser Denken von den
Strukturen der Sprache bestimmt wird, Begreill man den Sprachunterricht als
dynamischen Prozess, der sich nicht an dic cngen Grenzen der traditionellen
Methoden hilt, dann soll er nicht nur den kommunikativen Horizont der
Lernenden erweitern, sondern  kann auch  forderlich  dazu beitragen  den
Lemnenden ilire eigenen Denkstrukturen und die anderer bewusster zu machen,
Insofern kommt dem Sprachunterricht auch cine starke politische Bedeutung zu.
Die Lemenden sollten dazu angehalten werden, ihr cigenes Denken, ihre
eigenen Vorurteile, ihre eigene Situation in der Gesellschafl aber auch dic
Beschaffenheit der eigenen und der fremden Gesellschafl zu hinterfragen. Der
Umgang mit dem Fremden heiBt immer auch kritische Betrachtung des Eigenen.

Didaktische Folgerungen
Ich mochte nun aus den oben genannten Lrkenntnissen cinige Schlisse fiir den
konkreten Unterricht ziehen:

1.) Die Begegnung mit der Fremdsprache

Wie wir oben bereits festgestellt haben, ist die Fahigkeit zur kritischen
Beurteilung von SprachauBerungen ein sehr komplexes Feld. Die Lehrenden
werden durchwegs nur die Position eines begleitenden Beraters iibernehmen
konnen, die eigentlicke Arbeit im Sprachlernprozess muss aber von den
Lernenden geleistet werden. Aus welcher Quelle konnen die Lernenden aber
nun schopfen? Die einzige Antwort darauf muss sein: aus authentischem,
moglichst lebensnahem Sprachmaterial. Die Art dieses Inpués kann - ja sollte
sogar — vielfaltig sein. Es kann sich dabei um Tonband- oder Videoaufnahmen
von Gesprachen handeln, um Zeitungsartikel, um Literatur, um Filme,... Der
Kreativitit der Lehrenden sind hier kaum Grenzen geselzt. In jedem Fall sollte
Sprachmaterial niemals isoliert prasentiert, sondern den Lemenden immer in
seinen Zusammenhidngen ndher gebracht werden. Bereits aus Form und
Aufimachung einer Tageszeitung beispielsweisc lisst sich viel iiber die
Interessen, die Bedurfnisse, ja sogar iiber das Weltbild der Herausgeber und der
Leser erkennen. Genauso kann selbst ein kurzer Video-Ausschnitt den
Lemnenden oft sehr viel iber den Umgang der Menschen miteinander, deren
Mimik und Gestik, aber auch deren alltigliche Lebenswelt verraten Reduziert
man den Begriff Text allerdings nur auf eine Abfolge von Sitzen, die durch
grammatische Regeln gebiidet werden, so geht ein GroBteil der Informationen,
auf denen Kommunikation beruht, verloren.

2.) Das Verhiltnis zwischen Lernenden und Lehrenden
Wenn man die Aneignung von Kommunikationsfahigkeiten als dynamischen
Prozess sieht, der micht erst mit einer institutionalisierten Sprachausbildung
beginnt und mit deren Abschluss auch noch nicht zu ende ist, dann muss auch
die Beziehung zwischen den Lernenden und ihren jeweiligen Lehrenden neu
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bewertet werden. Wie wir bereils oben festgestellt haben, sollte die Begegnung
mit authentischen Kommunikationssituationen in der Fremdsprache primare
Quelle des Spracherwerbs sein. Die Rolle der Lehrenden sollte nun verstarkt
dacin bestehen, den Lernenden mit solchen Kommunikationssituationen zu
konfrontieren und ihn zur kritischen Reflexion anzuregen. Die Lehrenden hitten
dann also nicht mehr dic Funktion des alleinigen Spf:lch\'ennilllers uber,
sondern eher die eines Moderators, der Diskussionen und Uberlegungen auslost,
der aber keine vorgefertigten Erkenntnisse und Schlusse prasentiert.

Die Lemenden wirden somit dazu angehalten, selbstandig mit fremdem
Sprachmaterial umzugehen, es mit ihrer vertrauten Umgebung zu vergleichen
und Unterschiede bzw. Gemeinsamkeiten festzustellen. Mit Hilfe dieser
Vorgangsweise erhalten die Lemmenden nicht nur einen vertieften Einblick n
authentisches Sprachmatenal sondem schulen auch ihre Fahigkeit,
Manifestationen einer fiir sie fremden Kultur kritisch zu betrachten.

3.) Das Curriculum im Fremdsprachenunterricht
In Agypten, so wie in vielen anderen Landern auch, orientiert sich das
Curriculum der universitiren Fremdsprachenausbildung weitgehend an einer
grammatischen Progression. Die Kommunikationsfihigkeit — sofern sie
iiberhaupt als Ziel in Betracht gezogen wird — soll vom Einfachen zum
Komplexen filhren. Hiufig werden iiberhaupt nur grammatische Gesichtspunkte
beriicksichtigt. In einem solchen Fall beginnt der Unterricht beispielsweise mit
den Formnen der Verben in der Gegenwert, den Fillen, dem Hauptsatz und setzt
sich Schritt fir Schritt zu komplexeren grammatischen Formen fort. Dieser
Vorgangsweise liegt der Schluss zugrunde, dass ein Satz von den
Fremdsprachenlemenden zuerst von seiner Basis und Struktur her verstanden
werden soll. Die Lemnenden sollen also zuerst die einzelnen Woérter erkennen.
dann die grammatischen Beziehungen, die zwischen ihnen herrschen, um

schlieBlich die Bedeutung des Satzes zu erschlieBen.
Was die inhaltliche Progression betnifft, steht am Anfang des Unterrichts

meistens das BegriiBen, die Vorstellung, etc. die dann in eme Abfolge von
typischen Alltagssituationen iiberfiihren (Reisen, einkaufen, etc.). Dieser
zweiten Grundlage emes Unterrichts-Curriculums ist im GroBen und Ganzen
nichts entgegenzusetzen. Problematisch wird es dort, wo diese zweite Basis mit
der grammatischen Progression in Konflikt kommt. Die meisten Lehrenden und
auch viele Herausgeber von Lehrbichem entscheiden sich dann dafir, die
Situationen zu vereinfachen, wenn das grammatische Curriculum komplexere
sprachliche AuBerungen noch nicht vorsieht. Das macht allerdings das
prisentierte Sprachmaterial haufig armer und weitaus weniger authentisch.

Im Sinne eines fortschrittlichen Unternchts, der den Lemenden die Chance
bieten mochte auch authentische fremdsprachliche Kommunikation zu verstehen
und aktiv daran tellzunehmen und deren Ziel es nicht nur ist, die Lernenden auf
einer relativ oberflachlichen Ebene zum sprachlichen Austausch anzuleiten,
sollte das Curnculum die grammatische Progression als nebensachlich
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behandeln: In erster Lime sollten sprachliche Situationen erfasst werden Dabe
sollen die Lernenden typische AuBerungen erkennen und diese wenn moglich
auch selbst anwenden. Es ast dann meht unbedingt notwendig, jeden Satz
vollstandig grammatikalisch zu analysieren. Vieles kann anfangs auch i der
Form von Phuasen oder festen Formuhierungen pelemt werden: Fragt man im
ubngen emen Muttersprachler zu alltaghchen AuBerungen, die er verwendet, so
wird er sich woll selten deren prammatischer Zusammensetzung bewusst sein
Das Cumiculum: sollte sich also in erster Lime an alltighchen, authentischen
Kommumkationssituationen ortentieren. Besonders ist hier die Situation von
Sprachletnenden zu beriicksichtigen. Wie wir bereits anfangs in Anlehnung an
Els Oksaar festgestellt haben, birgt interkulturelle Kommumikation selbst i den
wealsten Fallen viele Moghchkeiten fur Missverstandnisse, Probleme  und
Konflikte.  Genau  solche  Suuationen  sollten  un Fremdsprachenunterricht
gesteigert berticksichuigt werden. Die Lemenden sollten sich von Anfang an
bewusst sein, welehe Situationen Schwierigketten i sich bergen konnen und
welche Moglichkeiten sie haben, damit umzugehen. Natarhich erfordert das eine
sehr ntensive Beschiafligung mit solchen Situationen und ein hohes MaB an
Eigeninitiative durch die Lermenden. Jedoch wird diese Arbeit in jenem Moment
Friichte tragen, in dem die Lemenden zum ersten Mal mit der fremden Kultur
konfrontiert sind und sie erkennen werden, wie weitgehend ihr Verstandnis fiir
das scheinbar Fremde geworden ist und wie vielfiltig sie ihre erworbenen
Fahigkeiten in realen Situationen anwenden konnen.

Eine solche Vorgangsweise mag vor allem am Anfang des Sprachlernprozesses
mihsam erscheinen. Durch die Komplexitit des erworbenen Wissens werden
Lehrende wie Lernende oft das Gefiihl haben, eigentlich keinen Fortschritt zu
machen. Das Problem hierbei ist, dass kommunikative Fihigkeiten — im
Gegensatz zu abstraktem grammatischen Wissen beispielsweise — kein
~abfragbares® Wissen ist, also etwa in Prifungen viel schwerer zu beurteilen.
Doch ist diese Umstellung erst einmal gelungen, dann ist die erste Hiirde bereits
genommen und Lehrende wie Lemnende werden schnell erkennen, dass der
Lemprozess eigentlich viel schneller vor sich geht. Wer bereits vom Beginn des
Sprachenlemens an Fahigkeiten erwirbt, kommunikative Situationen in ihren
komplexen Zusammenhingen zu verstehen, das . Fremde™ an einer Situation
bewusst wahrzunehmen und Losungsstrategien fiir kommunikative Probleme zu
finden, der schafft sich damit eine solide Basis fir den Erwerb von
Fremdsprachen und auch fiir das Verstindnis fremder Kulturen.

Konkrete Unterrichitskonzepte

AbschlieBend mochte ich nun diese theoretischen Priimissen anhand von
konkreten Unterrichtsbeispielen anschaulich machen. Aus den Erfahrungen
dgyptischer und osterreichischer Studierender sollen typische Situationen im
interkulturellen Kontakt gewonnen werden. Besondere Beachtung sollen dabei
Problemfelder, Missverstindnisse und kulturelle Unterschiede finden. Darauf
aufbauend mochte ich dann besprechen, in wie fern diese Situationen im
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Unterticht priisentiert und bearbeitet werdern konnen und beziehe mich dabe
Konkret aut' die Unterrichtssituation der Sprachen- und Ubersetzungsfakultdr an
der Al-Azhar Universitii

Zwet exemplatische Themenbereiche sollen zeigen, wie kulturelle [nhalte im
Sprachunterricht behandelt werden kdnnen, so dass dic Lernenden in mehrfacher
Hinsicht profitieren: cinerseits auf kommunikativer Ebene, andererscits aber
auch i threm Einblick und ihrem Verstindnis fiber die fremde wie auch ihre
cigene Kultur, [eh habe mich im folgenden Teil vor allem auf solche Themen
konzentviert, die durchaus auch kontroverse  Diskussionen auslosen kénnen
Gerade solche Diskussionen sind in der interkulturellen Begegnung an der
Tagesordnung - explizit und implizit,

Kleidung

Was aul den ersten Blick alitdglich ~ ja sogar banal crscheinen mag, wird bei
genaucrer Beobachtung zum Tref(punkt vielléltiger essenticller Bestandteile der
Kultur. Was die Menschen tragen ist nicht willkiirlich. Viclmehr manifestieren
sich soziale, regionale und geschlechtliche Unterschicde oft sehr stark in der
Kleidung. Dabei variieren die Differenzen betrachtlich von einem Kulturkreis
zum anderen. Um nur beim Beispiel geschlechtlicher Differenzen zu bleiben
Wilwend sich im arabischen Raum beispiclsweise die Kleidung der Manner
meist selr von jener der Frauen abhebt, ist dieser Unterschied im europaischen
Raum geringer. In Deutschland beispielsweise wird man mehr Frauen mit Jeans
finden als in Agypten, andererseits wird man hjer wie dort so gut wic keine
Miuner einen Rock tragen sehen,

Der Themenbereich wird allerdings noch komplexer, wenn wir uns den
Hintergriinden fiir die Wahl der Kleidung zuwenden. Warum beispielsweise ist

es in manchen Kulturen fiir ménnliche Vertreter gehobener sozialer Schichien
beinahe Pflicht eine Krawatie zu tragen? Was kaan ein Schleier im islamischen
Raum alles ausdriicken? Bezieht er sich auf die Tradition, reprisentiert er eine
religiose Einstellung oder handelt es sich vielmehr um eine politische oder
modische Aussage? Beriicksichtigt man also solch vielfillige Fragestellungen

m Hinblick auf Mode und Kleidung in einem Kulturraum, ist es moglich,
viellaltiges Wissen iber eine fremde Kultur zu sammeln, wihrend die
Lernenden selbst ja auch einer Kleidungstradition entstammen bzw. mehr oder .
wemger den Trends der lokalen Mode folgen. .
Eme ehemalige osterreichische Studentin beispielsweise — Gabi Endl — konnte

im direkten Austausch mit dgyptischen Studentinnen erkennen, wie vielfaltig die
Bedeutung des Schleiers fiir muslimische Frauen sein kann. Sie war nach
Agypten gekommen mit der klaren Uberzeugung, dass der Schleier ein Zeichen

der Unterwerfung wire:
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Auf der StraBe bestitigte sich diese Erwartung scheinbar, die meisten
Frauen trugen Schleier, manche bedeckten sogar ihr Gesicht ... fir
mich nichts als Ausdruck mannlicher Unterdriickung,.

Aber nach den ersten Besuchen an den Universititen dnderte sich
mein Blickwinkel, auck hier die meisten Frauen mit Schleier — aber
voller  SelbstbewuBtsein, stolz auf ihr Ausbildung und ihre
Traditioren. Arabische Tradition — Ausdruck dafiir ist fiir viele dieser
Frauen der Schleier, wichtig in einer Entwicklung, die sich in vieler
Hinsicht am Westen orientiert, wie in der Werbung ersichtlich ist, in
welcher der gehobene westliche Lebensstil als einzig erstrebenswert
gilt, wihrend die gehobene arabische Lebenskultur ganzlich auler
Acht gelassen wird.

Der Schleier — Besinnung auf dic eigene Tradition und Zeichen der
Nichtvereinnahmung durch den Westen?

Eine junge Studentin erklirte mir, fir sie sei der Schleier so
selbstverstindlich wie fiir mich Bluse und Pullover. Barbusige Frauen
seien in manchen Volkem Afrikas iiblich, trotzdem sei sie sicher, daf}
ich mich deswegen nicht unterdriickt fiihle. Sie erklarte, ohne Schleier

wiirde sie sich nackt filhlen wie ich ohne Bluse. Der Schleier — ein
ganz normales Kleidungsstiick?'?

Vielleicht konnen die Fragen der Studentin nicht restlos geklart werden, wie
wire das auch méglich, bei einem Kleidungsstiick, das in ein so komplexes
Bedeutungsgeriist eingeflochten ist, wie der Schleier. Jedoch konnten wir an
diesem Erfahrungsbericht sehen, wie der direkte Kulturkontakt das Verstandnis
fir die Vieldeutigkeit einer fremden Kultur férdern kann.

Wie kann diese Erfahrung nun auch Sprachlernenden in ihrem Heimatland
zugénglich gemacht werden? Eine simple Moglichkeit wire es beispielsweise
agyptische Studierende iiber den Text von Gabi Endl diskutieren zu lassen.
Kénnen sie den Einstellungswechsel der 6sterreichischen Studentin
nachvollziehen? Wie wiirden sie ihre eigene Einstellung gegeniiber der
Verschleierung deutschsprachigen Studierenden nahe bringen?

Eine andere Moglichkeit stellt die Verwendung von  bebilderten
fremdsprachigen Magazinen dar. Besonders interessant wire hier zum Beispiel
em Vergleich mit ahnlichen Zeitschriften aus den Heimatliandern der Lemenden.
Dabei soll nun die Darstellung der Menschen in diesen Magazinen genauer
untersucht werden. Wie werden beispielsweise Frauen im Gegensatz zu
Minnemn dargestellt. Welche Werte, Einstellungen, Traditionen, etc. verbinden
die Lermenden mit den dargestellten Menschen? Handelt es sich

dabei um
Durchschnittspersonen oder um Idealtypen?

'* Gabi Endl: Der Schieier — Tradition und Unterdrickung? In: Erfahrungsprotokolle aus Agypten Salzburger

Studierende in Kairo 1994. Hrsg v. Sayed Fathi Muhammad, Ulrich Miiller, Wolfgang Pockl. Stuttgart: Heinz
1996 (Stuttgarter Arbeiten zur Germanistik 335). S. 31.
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W dieser At wire noch cme Reihe anderer Aktivititen denkbar, in der sich
Lemende mit Nlewdung und threr Inszenierung in- fremdsprachigen Kulturen
qusemandersetzen. Wiilwend das Thema einerseits alle Studierenden auch selbst
Letnitli, insofern sie sich tiglich selbst mit der Frage nach der angemessenen
Nlewdung beschifligen, umfasst es auch durchaus kontroverse Positionen.
Fremde werden oft gerade nach ihrem AuBeren beurteilt und oft gehen mit dem
Stereotyp emer bestimmten  Kultur auch  starre Vorstellungen {iber deren .
typische Kleidung und das duBere Erschemungsbild der Menschen eiher. Es
ware winschenswert, wenn die Lernenden im Sprachunterricht ein gewisses
Bewusstsen fir diese Themenbereiche erwerben konnten um in Situationen, wo

sie selbst mit Vorurteilen konfrontiert werden auch entsprechend reagieren zu
Kounen,

Fremdsein

[m Unterschied zum konkreten Themenfeld Kleidung mochte ich mich im
Folgenden mit emem abstrakteren Komplex befassen, der aber mit Sicherheit
genauso gut geergnet ist, um damit im Fremdsprachenunterricht das Bewusstsein

der Lernenden fiir Kulturunterschiede zu schirfen.

Gerade fir Fremdsprachenlernende ist es sehr waluschemlich, dass sie eines
Tages i der Situation des oder der Fremden in einem anderen Sprachraum und

in cmer Kultur, die sich von der eigenen stark unterscheidet. Deshalb sollte
dieses Thema bereits im Sprachunterricht mit thematisiert werden. Dazw konnen .
dic unterschiedlichsten Materialien und Medien herangezogen werden.
Besonders gut eignen sich beispiclsweise Videos oder Kassetten, die Dialoge
aus  Alltagssituationen  wiedergeben. Die  Studenten sollen dabei den
sprachlichen Aspekt vorerst nicht berticksichtigen, sondern die Situation als
Ganze erfassen. Was fillt ihnen am Verhalten der Sprecher auf? Was wire in
threr Kultur so nicht moglich? Und was erscheint ilnen typisch fir diese
fremde™ Kultur?

Em anderer Ansatz wire die theatralische Bearbeitung von interkulturellen
Konlliktsituationen, wie wir sie bei Augusto Boals Konzept des Forum Theaters
finden."” Dabei schlipfen die Lernenden in die Rolle anderer Personen, sie
sollen also un Sprachunterricht Theater spielen. Zuerst wird eine Situation
vorgegeben, in der ein Konflikt besteht. Die Lernenden sollen diese Situation
nun darstellen. Dann wird diskutiert. Was ist der Kern des Konflikts? Was lauft
schief? Wo konnte man Anderungen anbringen? Was hitte man anders tun .
Konnen? Aber anstatt uber diese Losungsvorschlige nur zu diskutieren, sollen
sic auf der .Bihne™ (und jeder Klassenraum kann zur Biihne werden) umgesetzt
werden. Die Lemenden sollen also wechselweise in die verschiedenen Rollen
schlipfen und versuchen, den aufgetretenen Konflikt zu lgsen.

Als Vorgabe fir dieses mterkulturelle Schauspiel eignen sich alle Arten von
Situwationen. Vor allem solche, die auf realen Hintergriinden basieren. Elham

"* Augusto Boal: Theater der Unlerdriickten. Frankfurt a M - Suhrkamp 1989.
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Mohamed, ecine chemalige  Deutschstudentin -~ aus Agypten  schildert

beispielsweise folgendes Erlebnis:
Als ich in Deutschland war, bin ich oft mit der StraBenbahn gelahren.
Eines Tages war ich auf dem Riickweg von der Uni. Die StraBenbahn
war an diesem Tag ziemlich voll, aber ich habe einen Platz gefunden
und habe mich darauf gesetzt. Eine Junge Frau stand vor mir. Sie hatte
schwere Sachen zu tragen. Wenn einer von den Stehenden bei uns
ctwas Schweres trigt, dann ist es iblich, dass einer von den Sitzenden
sie ihm abnimmt. Das ist eine Ar Hilfe und gilt als freundlich.
Deshalb habe ich die Frau aulgelordert, mir ihre Sachen zu geben.
Aber sie hat das abgelehnt und micl; angeguckt, als ob ich etwas
Schlimmes gemacht hitte. Ich war natirlich ein bisschen sauer
dariiber, aber ich habe gedacht, dass sic vielleicht recht hatte, weil ich
hier als Auslander war und sie mich nicht kannte. Deshalb war es
vielleicht sinnvoll, dass sie kein Vertrauen zu mir hatte. Oder
vielleicht war das ungewohnlich, '

Meiner Meinung nach wiirde sich eine solche Szene ausgesprochen gut
dafiir eignen, von Sprachlernenden szenisch dargestellt zu werden. Eine
Studentin konnte die Rolle der deutschen Frau darstellen und eine andere
Jene der #gyptischen Studentin iibernelunen. Nachdem die Szene einmal
durchgespielt wurde, sollten andere Lemende diese Rollen iibernehmen
und versuchen, die Situation zu einem positiveren Ende zu bringen. Was
hitte die Agypterin sagen konnen, um die Beweggriinde fiir ihr Angebot
anschaulicher zu machen? Hitte die Deutsche auch anders reagieren
kénnen? Genauso kann die Szene aber auch variiert und erweilert werden.
Warum sollten nicht auch die anderen Falugiésie an dem Gespriach Anteil
nehmen. So kénnte beispielsweise eine dritte Fray beginnen, zu vermitteln.
Oder die Lernenden versetzen die Szene nach Agypten. Wie wiirde sie dort
ausgehen?

Mit solchen Ubungen sollen die Lemenden zwar ganz traditionell auch
Sprache anwenden, aber gleichzeitig  kulturspezifische Situationen
durchleben und mogliche Konflikte im terkulturellen Kontakt simulieren.
Die spielerische Herangehensweise an sehr ernste Themen soll die
Kreativitat der Lemenden fordem. Denn wer eine Situation bereits einmal —
und sei es auch nur im Spiel — erlebt hat, wird in der Realitit weitaus
weniger Schwierigkeiten haben, als jener, der sich zum ersten Mal mit
Problemen und Schwierigkeiten im Kulturkontakt konfrontiert sieht.

'* Elham Mohamed: Hilfe unenwiinscht. In: Agypten und Deutschland: Aufsatze agyplischer Studenten i
matenalicn. Hrsg. v. Hans Amold Rau. Berlin: Express Edition 1985, (Reihe deutsche Sprache und Germanistik
im Ausland). S. 84.
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Zusammenfassung

Ich habe versucht aus Els Oksaars Analyse der Schwierigkeiten in der
interkulturelien Kommunikation, aber auch Nabil Kassems Untersuchung

iber  Vorurteile und  Stereolypen  Schlilsse for  cine Erweiterung  des
traditionellen Sprachunterrichts zo zichen. Meiner Ansicht nach reicht es in

eimer Zeit der erhdhten Mobilitat und der weltweiten Gilobalisierung nicht

mehr aus, sich 1m FFremdsprachenunterricht  allein- mit  der  verbalen
Kommunikationsfihigkeit zu befassen. Vielmehr mossen die Lernenden .
von Anfang an auch cinen Einblick crhalten in die Mentahtiat, Werte und
Einstellungen der fremden Kubtur, deren Sprache sie lernen, Dabei sollle

nicht ein idealisicrtes Bild des Fremden gezeichnet werden, sondern die

Kultur in all ihren Widerspriichen und Vielfiltigkeiten zugdnglich scin.

Vor allem mdchte ich allerdings hervorheben, dass es den Lernenden
moglich sein sollte, ihr eigenes Verhiltnis zu dieser fremden Kultur zu |
definieren. Auch die Lernenden bringen einen kultusellen Hintergrund mit,

der in den Unterricht eingebracht werden sollte. Insofern habe ich versucht

einige praktische Vorschlidge fiur die kreative Auscinandersetzung mit
interkultureller  Kommunikation und  den Schwierigkeiten, die dabei

entstehen koénnen, zu bieten.
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Zusammenfassung

Kulturkontakt und Fremdsprachenunterricht-Zur interkulturellen
Verstindigung iiber die Grenzen der Sprache hinaus.

Ich habe versucht aus Ils Oksaars Analyse der Schwiengkeiten i der
mterkulturellen Kommunikation, aber auch Nabil Kassems Untersuchung tber
Vorurteile und Stercotypen Schhisse fiur eme Erwenterung des traditionellen
Sprachunterrichts zu zichen. Memer Ansicht nach reicht es i ciner Zent der
crhohten Mobilitat und der weltweiten Globahisierung nicht mehr aus, sich im
Fremdsprachenunterricht allem mit der verbalen Kommumkationsfalngkeit zu
befassen. Vielmehr mussen die Lernenden von Anfang an auch emen Embhick
erhalten in die Mentalitit, Werte und Einstellungen der fremden Kultur, deren
Sprache sie lernen. Dabei sollte nicht ein idcalisiertes Bild des Fremden
gezeichnet werden, sondern dic Kultur in all thren Widerspruchen und
Vielfiltigkeiten zuginglich sein. Vor allem méchte ich allerdings hervorheben,
dass cs den Lernenden maéglich sein sollte, ihr cigenes Verhaltns zu dieser
fremden Kultur zu definieren. Auch die Lernenden bringen emen kulturellen
Hintergrund mit, der in den Unterricht cingebracht werden sollte. Insofern habe
ich versucht cinige praktische Vorschlige fiir die kreative Auseinandersetzung
mit interkultureller Kommunikation und den Schwierigkeiten, die dabe

entstehen konnen, zu bieten.
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